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Sammendrag

Ludvigsenutvalget ble oppnevnt i 2013 av regjeringen, og fikk i oppgave a vurdere
grunnopplearingsfag mot de kravene som det stilles til kompetanse for et fremtidig samfunns-
og arbeidsliv. Dette er bakgrunnen for fagfornyelsen og nye leereplaner som kommer hgsten
2020.

Kommer fagfornyelsen for tidlig, og er lererne og leererutdanningene klar? Denne oppgaven
ser pad hgringsuttalelsene fra farsteutkastet til de nye lereplanene i KRLE, og da fra et
leererutdanningssyn.  Problemstillingen for oppgaven er: Hvordan ser de store
lererutdanningene pa fagfornyelsens utkast til KRLE-faget? For a svare pa problemstillingen,
har jeg hatt fglgende forskningsspgrsmal: Hvordan er lzererutdanningers blikk pa dybdelaring
og hvordan kommer dette til syne i hgringsuttalelsene? Hvordan er lererutdanningers blikk pa
det nye tverrfaglige temaet demokrati og medborgerskap, og hvordan kommer dette til syne i

hgringsuttalelsene?

Spersmalene besvares ved hjelp av kvalitativ innholdsanalyse i form av tekstanalyse, hvor jeg
har sett pd haringsuttalelsene fra ulike lererutdanninger. 1 oppgavens teorikapittel blir
teoretiske perspektiver pa religionsdidaktikk, demokratisk medborgerskap og dybdelzring
presentert.

Gjennom tekstanalyse har jeg innhentet empirisk materiale som resulterte i fem hovedfunn.
Det kommer frem at lsererutdanningene er delte i sine meninger om fagfornyelsens utkast til
KRLE-faget. Mange av lererutdanningene mener at kunnskapsinnholdet mangler i
kompetansemalene, og malene blir oppfattet for vage og apne. Ingen er utelukkende positive,
og omstruktureringen av faget er en av de stgrste endringene. Ut i fra analysen kommer det
frem at grafene fra hgringsuttalelsen ikke gir noe riktig bilde av svarene, men ma suppleres

med kommentarene som er lagt inn i hgringsuttalelsene.
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1 Innledning

Begrepene demokrati og medborgerskap har vekket min interesse under studiene ved
lektorprogrammet ved MF. Det er et aktuelt tema som har vert tatt opp flere ganger i
undervisningen og jeg synes det har vert litt ekstra spennende & lese om nettopp dette.
Kanskje fordi jeg ikke var sa szrlig opptatt av det fra far og var en av de som tok demokratiet
for gitt. Samtidig som temaet har veert spennende har det ogsa veert i vinden. Da jeg leste om
at et av de tverrfaglige temaene i utviklingen av de nye lereplanene var demokrati og
medborgerskap, har jeg tenkt at dette kan veere temaet til en masteroppgave. Derfor har jeg
valgt & skrive om fagfornyelsen som skjer i skolen na. Fagfornyelsen innebaerer at det skal
komme nye lereplaner og nye tverrfaglige temaer som skal inn i alle fag, deriblant
demokratisk medborgerskap. Da jeg utdanner meg til lektor i religion og samfunnsfag, valgte

jeg a se pa lereplanene for religion- og livssynsfaget, KRLE.

Demokrati blir ofte tatt forgitt, og vi som bor i et demokratisk land tenker ikke alltid sa mye
over det. Likegyldige holdninger er en stor trussel for demokratiet. For a ha et aktivt og
velfungerende demokrati, forutsetter det at man deltar. Deltar i samfunnsdebatten, deltar ved
stortingsvalg og deltar allerede i elevradet pa barneskolen. Statsborger er en passiv rolle man
far ved & veere fedt i landet, den gir oss fordeler og muligheter. Medborger er en aktiv rolle,
noe man ma gjere. Medborgerskap er aktive handlinger som man utgver ved a stemme ved
valg, delta i debatter og engasjere seg i samfunnet. Det & ha aktive medborgere har mye 4 si
for et velfungerende demokrati, og dette ma leeres. Derfor er demokrati og medborgerskap et
av tre tverrfaglige temaer som skal inn i den nye overordna delen av leereplanen. Fordi elever
trenger a fa kompetanse for a delta i et demokratisk samfunn. Vi lever i et samfunn som stadig
er i endring, og det krever at ogsa skolen er med pa a fornye seg. Klasserommet er og skal
veere en arena der meninger skapes, endres og utfordres. Klasserommet er kanskje det mest
reelle og betydningsfulle rommet der unge kan fa praktisere og delta i en demokratisk dialog
for de blir voksne. Jeg har valgt dette temaet fordi jeg synes dette er spennende og ikke minst

relevant i dagens skoledebatt.



1.1 Oppgavens problemstilling

Formalet med oppgaven er a rette fokuset pa utviklingen av religions- og livssynsfaget i
fagfornyelsesprosessen. Hvordan kommer demokratisk medborgerskap og dybdelaring til

syne i de nye leereplanskissene i KRLE-faget. Problemstillingen oppgaven sentreres rundt er:
Hvordan ser de store leererutdanningene pa fagfornyelsens utkast til KRLE-faget.

For & besvare problemstilling og utforske dette har jeg gatt til hgringsuttalelsene til de nye
lereplanene for KRLE-faget, og med dette sett pa to omrader som er formulert i disse

forskningsspgrsmalene:

- Hvordan er leererutdanningers blikk pa dybdelering og hvordan kommer dette til syne i

hgringsuttalelsene?

- Hvordan er lererutdanningers blikk pa det nye tverrfaglige temaet demokrati og

medborgerskap, og hvordan kommer dette til syne i hgringsuttalelsene?

1.2 Bakgrunn for fagfornyelsen

Skolen er den instansen som skal bidra til & utvikle kunnskap og kompetanse til elevene slik at
de aktivt kan delta i samfunnet (NOU 2015:8). Den skal ogsa stgtte dem i deres personlige
utvikling samt deres identitetsutvikling. Dagens samfunn stiller nye krav til deltakelse bade i
arbeidslivet og fritid. Dette stiller ogsa enkeltmennesket og samfunnet overfor nye krav, i
form av lokale og globale utfordringer som knyttes til den kulturelle, sosiale, teknologiske
utviklingen og hvordan det skal skapes en bearekraftig utvikling (NOU 2015:8). Skolen som
institusjon i samfunnet er viktig fordi den er med pa & integrere, utdanne og gi en
fellesoppdragelse i samspill med hverandre, lerere og andre resurspersoner. Det blir utviklet
kunnskap og kompetanse som gjer elevene i stand til & mestre livet og delta i samfunnet, og
det er nettopp det som er skolens samfunnsmandat, & danne elever til a bli samfunnsborgere

(NOU 2015:8).

Ludvigsenutvalget ble oppnevnt av regjeringen i 2013, og fikk i oppgave a vurdere

grunnopplearingens fag mot de kravene som det stilles kompetanse til i et fremtidig samfunns-



og arbeidsliv (NOU 2015:8 s. 14). Ludvigsenutvalget sier: Fagene i skolen trenger fornyelse
for & mete fremtidige kompetansebehov i arbeids- og samfunnslivet (NOU 2015:8 s.8).
Dagens samfunn er i stor endring og endringen skjer raskt, og det kommer til syne i kunnskap
bade i form og innhold i bade arbeidsliv og vitenskapelige disipliner. Skal elevenes potensial
kunne realiseres, ma skolen videreutvikles ved at fagene fornyes, mener Ludvigsenutvalget.
En viktig del av samfunnsutviklingen er nettopp elevenes utvikling i skolen, og skolen er i et
aktivt samspill med samfunnet rundt (NOU 2015:8 s.8).

Utvalget definerte fire kompetanseomrader som de mener blir sentrale for fremtidens
skolefag. De fire kompetansene er fagspesifikk kompetanse, & kunne lere, & kunne
kommunisere, samhandle og delta og a kunne utforske og skape (NOU 2015:8 s.14). Et av de
punktene som utvalget pekte pa, er behovet for mer dybdelaring og mindre stofftrengsel, altsa

mer dybdelaering pa tvers av fagene.

Den farste kompetansen utvalget har lagt vekt pa, er fagspesifikk kompetanse. Utvalget
trekker frem spesifikk kompetanse, som matematikk, naturfag og teknologi, sprak,
samfunnsfag og etikkfag, praktiske og estetiske fag i denne kompetansen. Grunnen til at de
gnsker & fremheve fagspesifikk kompetanse er fordi de mener kompetanse utvikles i de
enkelte fagene (Stray og Seter, 2015). Den andre kompetansen som legges vekt pa, er a
kunne lere. Her trekkes det frem metakognisjon og selvregulert leering. Den tredje
kompetansen er & kunne kommunisere, samhandle og delta. Lese- og skrivekompetanse og
muntlig kompetanse er viktig her, samt samhandling, deltakelse og demokratisk kompetanse.
Den siste kompetansen er a kunne utforske og skape. Her legges det vekt pa kreativitet og

innovasjon, samt kritisk tenkning og problemlgsing er sentrale kompetanser.

Ludvigsenutvalget trekker frem disse fire kompetansene som de viktigste pa grunnlag av
utviklingstrekkene vi ser i dagens samfunn. Dette inneberer blant annet at det har blitt et
starre mangfold, det skjer hurtige endringer i teknologi og det er en stor gard av kompleksitet.
Som medfarer til omfattende og rask utvikling i kommunikasjon og medieteknologier, samt
en stor utfordring med beerekraftig utvikling og endringer i det demografiske bade lokalt og
globalt. Samfunnet vi lever i er i et hgyt tempo. Pa bakgrunn av disse utviklingstrekkene har
Ludvigsenutvalget konkludert med at det er nettopp disse fire kompetanseomradene som skal
legges til grunn for fornyelsen av skolens innhold (NOU 2015:8).



Ludvigsenutvalget trekker frem demokratisk kompetanse som et viktig aspekt i kompetansen i
a samhandle og delta, fordi demokratisk kompetanse handler om & handtere utfordringer i
felleskap og a leve sammen. Samfunnet star overfor felles utfordringer som store konflikter
og klimaendringer, dette skaper et behov for et samarbeid og en sosial ansvarlighet om felles
lgsninger i en global skala. Videre mener Ludvigsenutvalget at demokratisk kompetanse
omfatter kunnskaper om menneskerettigheter, det politiske systemet og & kunne delta i
demokratiske beslutninger som for eksempel ved valg. Det & kunne samhandle med andre er
en demokratisk kompetanse, det vil si & kunne ytre sine egne meninger, lytte og vise respekt
for andres synspunkter og a delta i diskusjoner. Det & leere elevene holdninger om a se verdien
av fellesskap og a respektere og tolerere forskjellighet er viktig. Det & gi dem forstaelse av at
deltakelse krever en gjensidig forpliktelse mellom mennesker er ogsa en del av demokratisk
kompetanse (NOU 2015:8). Etter at Ludvigsenutvalget i 2015 kom med sin rapport, uttalte
regjeringen seg i 2016 i en stortingsmelding at demokrati og medborgerskap skal vere et av
tre nye tverrfaglige temaer som skal prioriteres i arbeidet med den nye lereplanen som
kommer (Meld. St. 28 (2015-2016). Forslaget fra Ludvigsenutvalget var det flerkulturelle

samfunn, men ble endret av Kunnskapsdepartementet til demokrati og medborgerskap.

Et av de punktene som Ludvigsenutvalget pekte pa er behovet for mer dybdelzring og mindre
stofftrengsel, altsa mer dybdelering pa tvers av fagene. Utvalget peker pa at et av de sentrale
poengene med kompetanse er anvendelse, kapasitet til & ta i bruk kunnskapene og
ferdighetene til & mestre utfordringer og a lgse oppgaver. Kompetanseoppnaelse er forutsatt
av dybdelering. Kunnskap om og forstaelse av det elevene selv har lert, og hvordan de kan
bruke det og nar de skal bruke de, er viktig for & oppna kompetanse. Derfor er utviklingen av
kompetanse og dybdelering tett forbundet med hverandre (NOU 2015: 8 s. 10). Utvikling av
forstaelse innenfor eller pa tvers av et fagomrade krever at eleven tilegner seg kunnskap og
ferdigheter, at de kan reflektere over det de har leert og klarer & sette det i sammenheng med
det de kan fra for. A leere noe grundig eller & fa en god forstéelse, forutsetter at elevene aktivt
deltar i egen lereprosess. Dybdelaring henger ngye sammen med kompetansen a leere (NOU
2015:8 s.10). Dybdelering sees pa som like viktig for utviklingen av kompetanse i alle fag,
grunnskolefag og i fellesfag. Dybdelaering er ikke dybde i alt for alle, men med en opplaring
som tilpasser den enkelte, vil elevene matte ha ulike behov for hvordan og hva de fordyper
seg i (NOU 2015:8 s. 11). Forutsetningen for at elevene skal kunne ga i dybden er at de har

mulighet for a gjere valg. Det a leere noe grundig og ikke bare i overflaten krever at elevene

4



aktivt involverer seg, men skolen har ogsa et ansvar for & legge til rette for god lering.
Ludvigsenutvalget mener at med mer dybdelearing i skolen vil skolen veere med pa a bidra til
at elevene behersker de sentrale elementene i fagene bedre og da lettere kan overfare laering
mellom fagene. Forstaelsen av det elevene har leert er igjen en forutsetning for og en
konsekvens av dybdelaring. Skoler som er med pa a legge bedre til rette for leeringsprosesser
som farer til forstdelse, kan vaere med pa a bidra til & styrke elevenes motivasjon og at det
oppleves mestring og relevans i skolehverdagen (NOU 2015:8 s.11). Kunnskap om nar man
kan bruke det man har lert, og ferdigheter i hvordan det kan gjeres, er et resultat av
dybdelearing. P4 denne maten henger dybdelaring og utviklingen av kompetanse tett sammen,

fordi kompetanseoppnaelse forutsetter i mange tilfeller dybdeleering (NOU 2015:8 s. 41).

1.3 Fagfornyelsens hendelsesforlop

Utdanningsdirektoratet er de som har det overordnende ansvaret for fagfornyelsen. Arbeidet
med utviklingen av kjerneelementene i fagene startet hgsten 2017. Utdanningsdirektoratet
definerer kjerneelementer slik: "Med kjerneelementer mener vi bade det viktigste innholdet,
og det elevene ma laere for & kunne mestre og bruke faget™ (Utdanningsdirektoratet, 2018a).
Utdanningsdirektoratet har valgt ut fagpersoner fra hele landet som skal sitte i grupper for a
finne kjernen i hvert av fagene; sakalte kjerneelementgrupper. Disse gruppene skal komme
med utkast som skal igjennom hgringsrunder. Arbeidet som kjerneelementgruppene gjer
falges opp av Utdanningsdirektoratet, som kan komme med eventuelle justeringer, far
Kunnskapsdepartementet overtar jobben med a fastsette kjerneelementene for alle fag. Dette
ble fastsatt i juni 2018. Det har veert 108 fagpersoner som har vert involvert i arbeidet med

kjerneelementene i 14 ulike fag.

Arbeidet med fagfornyelsen er delt inn i tre ulike faser, der den farste fasen var a gjare en
prioritering av fagenes innhold. Den farste fasen leder an til den andre fasen, som er selve
leereplanutviklingen. | den tredje fasen skal skoler, skoleeiere og laererutdanningene forberede
seg pa a ta lereplanverket i bruk. I denne prosessen med a utvikle leereplaner skal det gjares
prioriteringer i hvilket innhold leereplanene skal ha, og det skal arbeides mer med & fa gode og

relevante sammenhenger mellom fagene. For a fa til dette skal det blant annet jobbes med



hvordan de tverrfaglige temaene demokratisk medborgerskap, berekraftig utvikling,

folkehelse og livsmestring skal integreres i kjerneelementene (Dyvik og Neess, 2018).

Ndsplan for fornyelse av fagena i skolen

2017 2014 2019 2020

n &

Wi ubskler Bjomeslomoniesr W lager mye lenoplanar Skolene [orserodor Sog Myl kmrpplani 16g i Bk

Figur 1.1 Tidsplan for fagfornyelse (Utdanningsdirektoratet, 2018b)

1.4 Avgrensing

Fagfornyelsen pagar parallelt med arbeidet av denne oppgaven. Alle lereplanene i skolen
fornyes for & gjere dem mer relevant for framtiden, og de nye leereplanene blir tatt i bruk fra
skolestart 2020. Siden jeg har valgt et forskingsfelt som er i bevegelse, har jeg bestemt meg
for & ikke ta med informasjon om prosessen i fagfornyelsen etter januar 2019, da neste
offentlige haring ikke blir fer etter mars 2019. Med tanke pa oppgavens problemstilling har
jeg valgt & gjere et begrenset utvalg av religionsdidaktiske perspektiver, dybdelering og et
nyansert bilde av demokratisk medborgerskap, selv om det er mange andre relevante

teoretiske perspektiver som kunne blitt tatt opp.

1.5 Tidligere forskning

Oppgaven skal omhandle fagfornyelse og med vekt pa religions- og livssynsfaget og begrepet
demokratisk medborgerskap og dybdelzring. Da dette er en prosess som pagar og kommer til
a paga parallelt med arbeidet med oppgaven min, er det nok litt utfordrende a finne tidligere
forsking tilknyttet dette.

Ludvigsenutvalgets sluttrapport fra 2015 er et utgangspunkt for fagfornyelsesprosessen, NOU

2015:8 Fremtidens skole: Fornyelse av fag og kompetanse. Her kan vi lese at



grunnoppleeringen blir vurdert ut i fra krav til kompetanse, med tanke pa fremtidens samfunn
og arbeidsliv. Dette er sakalt grey paper, men utgjer likevel et kunnskapsgrunnlag for

oppgaven.

Religionsdidaktikk — en innfaring fra 2016 er en didaktikkbok for leererstudenter som skal
undervise i religion i videregdende eller KRLE i grunnskolen. Boken bygger pa
grunnleggende religionsvitenskapelige perspektiver. Boken tar for seg fagets juridiske
forutsetninger, historien til religionsfaget i skolen, mater & undervise om religion i et

flerkulturelt klasserom (Andreassen, 2016).

Religion i skolen — didaktiske perspektiver pa religions- og livssynsfaget fra 2017 er en bok
som samler flere fagpersoner som tar opp ulike sider ved religionsundervisningen i den norske
skole som kan bedres (Lippe & Undheim, 2017).

Deep learning: how the mind overrides experience fra 2011 av Stellan Ohlsson er en bok om
dybdelearing hvor han presenterer tre former for kognitiv leering, kreativ innsikt, overfaring av

leering og endring av antagelser (Ohlsson, 2011).

Av tidligere forskning pa begrepet om demokrati og medborgerskap har vi farsteamanuensis
Janicke Heldal Stray sin todeling av begrepet; rolle og status. | Strays forskning er denne
oppdelingen en fellesnevner. | demokratifeltet er det ulike teorier om demokratidanning, da
den mest fremtredende teorien er med pa a belyse hvordan skolen, ved a ta i bruk oppleering
om (kunnskap), for (holdning) og gjennom (handling) demokrati, kan veere med pa a
tilrettelegge for en undervisning som er med pa a bidra til a styrke elevenes demokratiske

kompetanse og a forberede dem til & delta i samfunnet.

I tillegg til det som er nevnt over av tidligere forsking, har vi en fersk masteravhandling som
ble skrevet i var (2018). Fornyelsen av religionsfaget — en kvalitativ studie av spenningene i
utarbeidelsen av kjerneelementene for religionsfaget av Emma E. Dyvik og Martine H. Neess,
en masteravhandling avlagt pa MF vitenskapelige hgyskole. Jeg skal bygge videre pa deres
studie. Min oppgave vil skille seg ut fra deres oppgave da de har analysert fagpersoners
meninger om religionsfaget og utarbeidelsen i fagfornyelsesprosessen, mens jeg skal
analysere heringsuttalelser fra lererutdanningsintuisjoner og deres meninger rundt

lereplanendringene.



Med disse eksemplene pa litteratur og arbeid som har blitt gjort med tanke pa temaet for min
masteroppgave, har jeg tidligere forsking og litteratur a forske videre pa. Det er ikke kommet
noe endelig svar pa forskningen pa temaet siden prosessen pagar parallelt med

masteroppgaven.

1.6 Oppgavens struktur

Oppgaven struktureres med seks kapitler, der det farste kapitelet har gitt informasjon om hva
oppgaven skal omhandle, og viktig bakgrunnsinformasjon om fagfornyelsen. Videre i
kapittelet gjares det rede for studiens aktualitet og tidligere forskning. Kapittel 2 presenteres
de ulike teoretiske perspektivene jeg har valgt ut. | kapittel 3 gjagres det rede for metoden som
blir brukt. Analysen av det empiriske materialet blir presentert i kapittel 4, og de viktigste

funnene blir drgftet i kapittel 5. Oppgaven avsluttes i kapittel 6 der konklusjonen presenteres.



2 Teoretiske perspektiver

| dette kapittelet vil jeg gjere rede for oppgavens teoretiske utgangspunkt. Teorikapittelet er
delt inn i tre deler som virker strukturerende for videre analyse og drgfting. Den farste delen
vil ta for seg religionsdidaktikk, da denne oppgaven omhandler fagfornyelsen og de nye
leereplanene for KRLE-faget. | de to siste delene blir teoretiske perspektiver for oppgavens to
forskningssparsmal presentert. |1 2.2 diskuteres demokratisk medborgerskap og i 2.3 blir

dybdelaringsbegrepet presentert.

2.1 Religionsdidaktikk

Religion- og livssynsundervisningen i skolen har et formal, er begrunnet i norsk lovgivning
gjennom opplearingsloven og det kreves kompetanse i & undervise i faget. Religionsdidaktikk
handler om hvordan man underviser i faget og religionsdidaktikk er de valgene man tar og
matene man gjer dette pa. Didaktikk kommer fra gresk og betyr & lere, undervise, bli
undervist, tilegne seg, eller kunsten a lere bort. Didaktisk kompetanse er & ha kunnskap og
evne til & planlegge, gjennomfare og vurdere undervisning. Det innebarer ogsa a ha evne til a
ta kvalifiserte valg. Det a kunne ta kvalifiserte valg, handler om a vurdere hva som skal tas
med og ikke, og hva som skal vektlegges i undervisningen (Lippe & Undheim, 2017). A ha
didaktisk kompetanse handler om & ha evne til & kunne reflektere og analysere rundt malet
med opplaeringen, elevenes forutsetninger for leering, vurdering og de rammene som ligger til
grunn for undervisningen. Det kan vare starrelse pd klassen og klasserommet og
sammensetning av elevgrupper. Den fagspesifikke didaktiske kompetansen er nart knyttet til
kompetansen i disiplinfaget som det aktuelle skolefaget kan knyttes til. Didaktikk handler om
undervisningens hva, hvordan og hvorfor (Lippe & Undheim, 2017). Religionsdidaktikk
handler om hva elevene skal leere om ulike religioner og livssyn, hvordan elevene skal lere
det, og hvorfor de skal lere dette. Didaktiske sparsmal kan veere fagets plass og dens
legitimitet i skolen. Det kan ogsa vaere ulike mater & legge opp religionsundervisning pa,
lereplaner og ulike undervisningsperspektiver. Det omhandler ogsa hvilke religionsbegrep
man bruker, hvordan religion og livssyn fremstilles i leerebgker, klasserommet og i media
(Lippe & Undheim, 2017).



Religionsundervisning i skolen

Religionsundervisningen i skolen heter KRLE (kristendom, religion, livssyn og etikk) i
grunnskolen og Religion og etikk i videregaende skole. Skolens opplaring i Norge er
pedagogisk og sekulaert begrunnet, ikke en oppleering til tro (trosopplering) (Andreassen,
2016). Begrunnelse, formal og innhold i religions- og livssynsundervisningen i norsk offentlig
skole kommer til syne gjennom ulike offentlige dokumenter. Kunnskapsdepartementet
fastsetter laereplaner og Utdanningsdirektoratet, som er underlagt Kunnskapsdepartementet,
utarbeider disse i samarbeid med fagmiljgene. Til slutt blir presiseringen av formal, innhold
0og begrunnelser gjengitt i forkortet form som er lereplanene. Religion- og
livssynsundervisningen skal og har som mal om a gi kunnskaper om det samfunnet vi lever i,

og hvordan religion er med og pavirker samfunnet og mennesker i det (Andreassen, 2016).

Norsk skolesystem har et eget juridisk rammeverk i opplearingsloven; lov om grunnskole og
videregaende opplaring. 1 opplaringsloven finner en skolens formalsparagraf som ses pa som
skolens verdigrunnlag og er med pa a gi et tolkningsgrunnlag for det gvrige innholdet i
lovverket (Andreassen, 2016). Oppleringsloven viser at utdanning og juss er nert knyttet
sammen. Den gir bade innsikt i verdigrunnlaget, lovens innhold i skolen og elevenes og
foresattes rettigheter. Diskusjonen om hva som skal Kkjennetegne religion- og
livssynsundervisningen og spersmalet om fritak har vaert med pa a prege utviklingen av
lovverket. Egne paragrafer om religionsundervisning i grunnskolen finnes i dag i §2-4, her
star det hvilke emner undervisningen skal ga inn pa, at undervisningen skal bidra til
forstaelse, respekt og evne til dialog mellom mennesker med ulik tros- og livssyns oppfatning.
Det finnes ogsa en egen paragraf om fritaksretten, § 2-3a, her star det at skolen skal vise
respekt over for elevenes og foreldrenes religigse og filosofiske oppfatning og at det ikke kan
kreves fritak fra oppleeringens kunnskapsinnhold, men det de mener er utgving av en annen
religion. Skolen skal da legge til rette for tilpasset opplering innenfor lereplanen. Denne
delen av lovverket knyttes til en internasjonal rettighetsdiskurs om ulike internasjonale
konvensjoner for menneskerettigheter. Dette er igjen viktig for norsk lovgivning fordi den
norske stat har inkorporert disse lovene i en egen del i norsk lovgiving,
menneskerettighetsloven. | skolen pavirkes og reguleres religion- og livssynsundervingen av
norsk lovgivning og internasjonale konvensjoner. Det er et komplekst og nert forhold mellom

juss, religion, og utdanning (Andreassen, 2016).
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Religionsfaget som dannelsesfag

Religion- og livssynsfaget i skolen blir sett pa som et holdningsdannede fag, og dannelse blir
ofte brukt som begrunnelse for fagene i skolen. | religionsdidaktisk faglitteratur og politiske
dokumenter blir religionsfagene omtalt som dannelsesfag, men forfatterne gar sjelden inn pa
hva innholdet skal vaere. Det er vanskelig & fa innsikt i hva det er som gjar religionsfagene til
viktige dannelsesfag og hvilke kunnskaper og temaer som skal veere sentrale (Andreassen,
2016). Religion i skolen dreier seg ikke bare om religionsfaget, men ogsa hvilke mater
religion kommer til utrykk pa, gjennom lovverket og i de ulike praksisene i skolen. | Norge er
religion og religigse verdier fremhevet i oppleringsloven § 1-1, hvor formalet med
opplaringen blir beskrevet, og disse verdiene er skolen pliktig til & ivareta (Lippe og
Undheim, 2017). I lereplanen for KRLE (KRLE15) finner vi: ”Religion, livssyn og etikk som
allmenndannende fag skal bidra til felles kunnskapsgrunnlag og referanserammer”, og videre:
”Undervisningen skal stimulere til allsidig dannelse.” (Andreassen, 2016). Leser vi i
lereplanen for Religion og etikk (RE06) for videregaende skole brukes det ikke begrepet
dannelse eller danning, men det heter at faget skal veere et “holdningsdannede” fag
(Andreassen, 2016). Religion- og livssynsundervisningen og religionsdidaktikken mgter et
pedagogisk grunnbegrep nar det blir stilt overfor dannelsestenkingen og dannelsesbegrepet
etter tusenarsskiftet. Dannelsesbegrepet er med pa a rette oppmerksomheten mot de
samfunnsmessige forventningene som knyttes til hva religion- og livssynsundervisningen skal
besta av og hva den skal ledes mot. Andreassen strukturerer og deler inn begrepet i materiale
og formale dannelsesteorier, hvor de materiale dannelsesteorienes innhold vektlegger tema,
kunnskaper og problemstillinger, og de formale dannelsesteoriene omhandler utfgrelsen av
dannelsesarbeidet (Andreassen 2016). Behandlingen rundt det materiale aspektet ved religion-
og livssynsfaget som et dannelsesfag er lite, fordi det nok er en vanskelig og

kompleksproblemstilling & ga inn i mener Andreassen (Andreassen, 2016).

Selv om lereplanene legger vekt pa kunnskap bade i grunnskolen og videregaende skole, er
fagene ogsa eksplisitte holdningsfag og skiller seg dermed fra disiplinfaget religionsvitenskap
(Lippe og Undheim, 2017). En studie under REDCo-prosjektet (Religion in Education: A
contribution to dialogue or a factor if conflict in transforming societies of European Coutries)
som ble gjennomfart i atte land viste at stort sett s mgtte elevene det kulturelle og religigse

mangfoldet i skolen. Skolen er derfor en viktig mgteplass og sosialiseringsarena for unge
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mennesker i dag (Lippe og Undheim, 2017). Lippe og Undheim mener derfor at skolen ogsa
kan argumenteres for a ha en viktig oppgave nar det gjelder demokratisk dannelse og
formidling av verdier som respekt, toleranse og apenhet for religigst og kulturelt mangfold.
Dette var bakgrunnen for kristendomsfaget i 1997 ble utvidet, og der finner vi argumentene
om toleranse og respekt i leereplanene for begge skolefagene. Religions- og livssynsfaget i
skolen i dag er bade et kunnskapsfag og et holdningsdannende fag, og Trine Anker stiller seg
sparsmalet hvor vekten for fremtidens religion- og livssynsfag skal ligge. Hun mener det ikke
er en direkte motsetning mellom kunnskap og holdninger, men at det heller ikke er noen
dirkete og enkle overganger fra kunnskap til holdninger. Dersom elevenes holdningsutvikling
skal veere styrende for det kunnskapsmessige innholdet i faget, bgr kunnskapsinnholdet
endres, mener Anker. Det blir da ikke sparsmal om hvilke religioner som skal undervises i,
men hvilke diskusjoner som er viktig a ta. Dette skal leres for & utvikle forstaelse og
toleranse, og det leeres ikke ngdvendigvis av a leere om de 5 sgylene og de ti bud, mener hun.

Og skal dette skje kreves det apne lereplaner og gode laerere (Anker, 2017)

En annen mate a se danning av elever i skolen pa

Det er ogsa en annen mate a knytte danning av elever i skolen pa, hvordan man ser pa
relasjonen individet har til et samfunn og en globalisert verden og hvordan det i de senere
arene har veert knyttet opp til begrep som medborgerskap. Utdanning i dagens internasjonale
og globaliserte verden ma legge til rette for at elevene blir opplyste medborgere og engasjerte
verdenshorgere. For & knytte medborgerskap til dannelse, kan vi si at dannelse og
medborgerskap handler om det & vare bevisst pa at man som mennesket star i en relasjon til
bade samfunnet og verden, og at det gjenspeiles i maten mennesket velger a opptre og a
omtale seg selv og andre pa (Andreassen, 2016). Utfordringen for den pedagogiske filosofien
har veert kunnskapsinnholdet i dannelsestenkingen. Hvor lite eller hvor mye kunnskap ma til,
og hvilke kunnskaper er det snakk om. Dersom dannelse skal forstds som en utvikling av
menneskets relasjon til seg selv, til samfunnet og omverdenen, er spgrsmalet hvor mye og

hvilke kunnskaper som skal til.

Et utfordrende spersmal i religionsdidaktikken er hva religionsfagenes bidrag til dannelse i

norsk skole egentlig er. Er en dannelsesprosess uten religionsfaget mulig, alle fag i skolen
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skal veere med pa & danne elevene. Et grunnleggende prinsipp bgr vere at noe kunnskap og
metakunnskap vil lede mennesket til en tenking om seg selv, til eget stasted og til egen
kunnskap (Andreassen, 2016). Dermed kan dannelse i skolen ses pa som en vekselvirkning
mellom personlig og faglig utvikling. Religion- og livssynsundervisningen skal veere
dannende, som i & gi kunnskap og forstaelse for det samfunnet og den verden man lever i, og
hvordan man plasserer seg selv i det bildet (Andreassen, 2016). Demokratiet bygges pa FNs
menneskerettigheter, det samme gjar skolen. | religion- og livssynsfaget er disse rettighetene
vesentlige bade nar det gjelder kunnskap, men ogsa at elevenes danning skjer i trad med
rettighetene. Det er leereren som skal ta avgjerelsen om hvordan elevene skal utvikle ulike
verdier da det ikke star beskrevet eksplisitt i kompetansemalene hvordan dette skal gjgres
(Stray, 2011). Religionslaerere begr ha som mal at elevene skal ha tilegnet seg noen
kunnskaper, blitt bevist pa egen og andres kunnskapstilegnelse og ha blitt utfordret pa sine
egne perspektiver, men pa en slik mate at de kan lgfte blikket fra seg selv og sin egen
livsverden og blitt bevisst pa at de er en del av et starre samfunn. Da har elevene fatt med seg

noe pa veien videre i dannelsesprosessen (Andreassen, 2016).

Verdensreligionsparadigmet

I analysematerialet i oppgaven, kom det frem at verdensreligionbegrepet er et omdiskutert
tema, og at det er ulike debatter om temaet i fagmiljget. Anker mener at endringer i samfunnet
og i fagfeltet religionsvitenskap er med pa gjgre at vi ma tenke nytt om religions- og
livssynsfagene i skolen. Hun er kritisk til hvordan fagene fortsatt styres av en tradisjonell
oppdeling av de ulike verdensreligionene, hvor religionene mer eller mindre behandles etter
samme mal. Selv om fagene, mer enn de var fgr, er dpne for praksisperspektiver og
diskusjoner om religionsbegrep, mener hun at det fortsatt er fa kritiske innspill til hva, hvem
og hvordan religioner og livssyn i leereplaner og leerebgker fremstilles, og at dette bar lgftes

frem i fremtidens religion- og livssynsfag (Anker, 2017).

Hvordan defineres verdensreligioner? | fglge Knut Jacobsen brukes begrepet
verdensreligioner analytisk, verdensreligioner forstas som religioner med mer enn en halv
milliard tilhengere (Jacobsen, 2018). Det som er viktigst med denne definisjonen er starrelsen.

Det er fire religioner som skiller seg merkbart ut, fordi de er sa mye starre enn de andre i
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verden. Det store flertallet i verden tilhgrer en av disse fire religionene eller bor i omrader der
disse dominerer. De fire store er: buddhismen, hinduismen, islam og kristendom (Jacobsen,
2018). Jededommen med sine 15 millioner tilhengere, vil i fglge Jacobsen, ikke na opp til
definisjonen ”en verdensreligion”, men den er og blir ofte inkludert som en av de fem store
verdensreligionene i undervisningen i norsk skole. Bakgrunnen for dette skyldes at
jededommen har en lang tilstedeveerelse i Norge. En annen grunn er at jgdedommen er
moderreligionen for kristendommen og islam, den har utviklet seg parallelt med disse og det
ville ha gitt et skjevt bilde & utelukke den, mener Jacobsen (Jacobsen, 2018). Det siste tiaret
har det blitt satt et sporsmilstegn ved den etablerte betegnelsen “verdensreligioner”
(Andreassen, 2016). Det har blitt pekt pa at betegnelsen verdensreligion er med pa a
signalisere at noen religioner blir forstatt som universelle og er gjeldende for alle mennesker.
Det kan veere med pa at disse religionene er med pa a gi en forrang framfor andre religioner,
som kan fare til at verdensreligionene framstar som normalen blant religionene i verden
(Andreassen, 2016). Det er som regel de fem religionene jeg har nevnt ovenfor som
benevnelsen “verdensreligion” blir brukt pa. Det betyr at det alltid er noen som faller utenfor.
En annen innvending om bruken av begrepet “verdensreligioner”, er at den signaliserer en
enhet. Nar betegnelsen blir brukt, nevnes religionene i bestemt form. For eksempel snakker vi
om buddhismen, kristendommen, jgdedommen, hinduismen og islam, noe som kan veere med
pa a skape forstaelse om, og anta, at alle hinduer forholder seg likt til sin religion, og at den
framtrer pa samme mate der den er representert. Men slik er det ikke (Andreassen, 2016).
Enhver religigs tradisjon eller religion er preget av mangfold, dette mangfoldet ma sees i
sammenheng med de ulike kulturelle og samfunnsmessige kontekstene de befinner seg i. A
bruke flertallsbetegnelse om religioner i undervisningen, som islamer, kristendommer, kan
vaere med pa & fungere som en padminnelse, for bade leerere og elever, om det mangfoldet som

finnes av og i de ulike religionene (Andreassen, 2016).

Kritikk av verdensreligionsparadigmet

| dagens lereplaner og lerebgker far vi en forstaelse av at religioner kan deles opp i
verdensreligioner og noen andre religioner. Som nevnt over, er det ofte kristendom, jgdedom,
islam, hinduismen og buddhismen som blir regnet for verdensreligionene, og det er disse som

utgjer hovedomradene for kunnskap om religioner i KRLE-faget i skolen (Anker, 2017).
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Historikeren, Tomoko Masuzava, mener at inndelingen av verdensreligioner er konstruert.
Hun mener at man ferst i europeisk sammenheng begynte & dele inn de fem
verdensreligionene pa 1930-tallet. Begrunnelsen for dette var at forestillingen om at religioner
var i stor endring pa denne tiden, og at det vokste frem en interesse for a se neerme pa dette.
Masuzeva mener konsekvensen av at interessen for religioner vokste frem, gjorde at man
begynte a undervise om religioner som avgrensede starrelser, hvor man forsgkte a kartlegge
forskjellene og utviklingen blant dem (Masuzava, 2005 i Anker, 2017). Anker mener det er pa
tide & tenke nytt rundt religions- og livssynsfaget, og da med tanke pa verdensreligioner. Fordi
hun mener at den samfunnsmessige endringen ma tas med, spesielt med tanke pa migrasjon
og medier. Anker mener slik som faget er strukturert na, favner det ikke hele
religionsfenomenet. Hun henviser til studier som hevder at religionsfaget, slik det er
strukturert i dag, ikke er med pa & inkludere et mangfold av religigst levd liv. Anker
argumenterer for en kulturvitenskapelig forsking, en metode som anser religion som et
kulturelt og sosialt fenomen som undersgker hvordan religion kan kommuniseres gjennom
kulturelementer som sprak, tegn og fortellinger. Denne metoden ser ogsa pa religion med et
kritisk blikk pa hvordan maktforhold, klasse og etnisitet blir fremstilt. | en kulturvitenskapelig
forsking mener Anker at religionshegrepet apner for et annet og mer utvidet begrep, der
religion ikke males etter standarder som er oppsatt. | en undervisningssammenheng vil dette
bety at faget bar struktureres etter menneskelige religigse erfaringene og temaer, dette vil

erstatte verdensreligionenes posisjon som struktur for faget (Dyvik og Ness 2018).

I denne delen har vi sett pa religionsdidaktikk og religion- og livssynsundervisning i skolen.
Det har ogsa blitt sett pa spenningen rundt verdensreligionparadigmet og struktureringen av
KRLE-faget i skolen, og dette vil jeg komme tilbake til i selve drgftingen i kapittel 5. Na skal

jeg spisse oppgaven videre mot forskningsspgrsmalene.

2.2 Demokratisk medborgerskap

Endringsforslagene i Ludvigsenutvalget reiser spegrsmal om hva slags demokratisk
oppdragelse vi i norsk skole er pd vei mot. Utdanning til demokratisk medborgerskap er blitt
en viktig del for teoretisering rundt holdningsdanning i skolen. Skolens samfunnsmandat er a

danne elever til & bli demokratiske medborgere (Stray, 2011).
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Status vs rolle

Innenfor norsk utdanningsbegrep er demokratisk medborgerskap et relativt nytt begrep. |
utdanningsdiskursen er citizenship et veletablert begrep internasjonalt. Og har i lgpet av de
siste ti arene fatt stor oppmerksomhet i teorier om samfunnsutvikling, utdanning og det
multikulturelle samfunnet. A vaere en medborger defineres som en rolle der man deltar og
handler i samfunnet (Stray, 2011). Det skiller seg fra et statsborgerskap som er en passiv

status som gir ulike former for rettigheter, men stiller ingen krav til borgeren (Stray, 2014).

Begrepet citizenschip blir oversatt til norsk som statsborger, samfunnsborger, borger eller
medborger. Pa engelsk har citizenship-begrepet to betydninger, der den ene maten er
citizenship som status og den andre er citizenship som rolle. Citizenship som status kan
defineres som den tildelte nasjonaliteten og juridiske statusen. Statusen tilknytter
statsborgerrettighetene som blir synlig ved at hver enkelt borger blir tildelt et offentlig
dokument som verifiserer at individet er en borger, som regel et pass. Citizenschip som rolle
knyttes opp mot deltakeraspektet. Deltakelsen viser til handlingsdimensjonen der
medborgeren forholder seg aktivt til omgivelsene. Som for eksempel i form av a stemme ved
politiske valg, aktive pavirkninger i enkeltsaker, deltakelse i demonstrasjoner eller sivil
ulydighet. I stor grad er rollen pavirket og styrt av kulturelle, sosiale og politiske forhold som

er med pa a utgjere samfunnets kollektive referanserammer (Stray, 2011).

Et sett med fellesverdier

For & fa til et fungerende demokratisk samfunn, er man avhengig av & ha borgere som aktivt
deltar i samfunnets utvikling. Det inneberer at skolen far i oppgave a utvikle elever til a bli
deltakende samfunnsborgere. Et demokratisk felleskap bygges pa demokratiske verdier og er
et felleskap hvor alle er inkludert og blir respektert uansett kulturell, sosial eller etnisk
bakgrunn (Stray, 2011). For & lykkes med utviklingen av demokratiske medborgere er det
viktig at skolen er med pa & veere en rollemodell der fellesskap og samhandling er i trdd med
demokratiet (Anker & Lippe, 2015). Ved at elever far opplering om, for og gjennom
demokrati, vil elevene leres opp og fa en forstaelse om hva en demokratisk medborger er.

Janicke Stray mener at a fa kunnskap om styresett, utvikle ferdigheter og verdier som er
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grunnleggende for en demokratisk medborger er viktig for elevene, og hvis da aktiviteter i
skolen preges av demokratiske avgjerelser, vil elevene kunne utvikle en forstaelse for hva en
demokratisk medborgerrolle innebarer (Stray, 2011). Det & danne elever til & bli
demokratiske medborgere innebarer at elevene skal leere om medborgerskap og deltakelse i
samfunnet, samt hvordan man skal kunne leve sammen i et politisk fellesskap (Stray, 2011).
Stray mener at demokratiet bygger pa at medborgerne har et felles verdigrunnlag, og er
avhengige av en aktiv deltakelse for at samfunnet skal opprettholdes og videreutvikles. For &
fa til en opprettholdelse av demokratiet innebaerer det at borgerne deltar i offentligheten og

lever etter demokratiske verdier og spilleregler.

Lars Laird Iversen (2014) er ikke ening i Strays tanke om at demokratiet bygges pa ett sett
med felles verdier. Iversen har gjort feltstudier i skolen der han sa pa handteringer av uenighet
I klasserommet. Det var i dette feltstudiet at begrepet om uenighetsfelleskap kom opp. Tanken
om at vi lever i et uenighetsfelleskap, uenighet om verdispgrsmalet. lversen mener at sma
verdiforskjeller kan skape store uenigheter. Han kritiserer den utbredte ideen der fellesskapet
hviler pa delte verdier. Iversens definisjon pa uenighetsfelleskap er “en gruppe mennesker
med ulike meninger, som er i en felles prosess for d lase et problem eller en utfordring”
(Iversen, 2014 s.12). Norge som et verdifellesskap, der det er basert pa felles verdier, er en
tilslering av virkeligheten, hevder Iversen. Bruken av verdikonflikt blir brukt feilaktig om
kulturell ulikhet, og der debattene som handler om verdier i skolen de siste arene har dreid seg
om at norske skoler er blitt mer flerkulturelle og flerreligigse. Denne sammenbindingen
mellom verdier og kultur er han kritisk til. I motsetning til Strays tanke om demokratisk
medborgerskap, hevder lversen at et demokrati ikke primart er et sett av verdier, men et
system som er til for & handtere uenigheter. Det norske samfunnet er med pa a skille mellom
o0ss og dem. Det at det brukes ord som norske verdier er med pa & skape skiller mellom oss og
dem og at denne verdiretorikken ofte blir brukt til & ekskludere noen grupper statsborgere fra
fullt norsk statsborgerskap (Iversen, 2014). lversens tanke om uenighetsfellesskapet er at vi er
en gruppe mennesker med ulike meninger, som er i en felles prosess for a lgse et problem

eller en utfordring.
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Skolen; ikke en reel demokratisk leringsarena

Kjetil Bgrhaug (2017) er ikke enig i Strays tanke om at skolen er en reel demokratisk
leeringsarena. Han mener at elevene ikke har fulle demokratiske rettigheter i skolen slik som
de vil fa senere i organisasjoner, stat og kommune. Dersom skolen skal leere opp til demokrati
er det med andre ord viktig & vaere oppmerksom pa at skolen og klassen som demokratisk

arena trolig vil ligne mer pa arbeidslivsdemokratiet enn pa det politiske demokratiet.

Barhaug mener demokratisk deltakelse vil ha ulike former i ulike institusjonelle kontekster og
det er derfor et viktig spersmal hvilke arenaer for deltakelse medborgeroppdragelsen skal
peke pa (Bgrhaug, 2017). Et annet sparsmal er om deltakelsen skal veere kritisk orientert, eller
om den skal avgrenses til effektiv problemlgsning innenfor kjente rammer. Er deltakelse
forstatt som individuell adferd eller krever det sosiale og politiske bevegelse? Peker
endringsforslagene i retning av en avpolitisert og individualisert politisk oppdragelse?
(Barhaug, 2017). Berhaug mener at skolen ikke er en reel demokratisk leringsarena, fordi
elevene ikke har fulle demokratiske rettigheter i skolen slik som de vil fa senere i
organisasjoner, stat og kommune. Medborgeroppdragelsen bgr fokusere pa de institusjonene
der den demokratiske deltakelsen skal forega i (Berhaug, 2017). Forstaelsen av at politisk
deltakelse ma knyttets til de institusjonene deltakelse foregar og er relatert til, er det som er
utgangspunktet, da han mener at skolen ligner mer pa et demokrati i arbeidslivet enn i
politikken (Bgrhaug, 2017).

Iversen er ikke helt ening i at skolen ikke er en reel demokratisk leeringsarena, han mener at
den offentlige skolen kommer nert et idealtypisk uenighetsfelleskap. Klasserommet i
offentlige skoler er som demokratiske samfunn, men i en liten skala. | skoleklasser er det slik
at man bare er “kastet” inn i1 en klasse og et fellesskap, alle skal fungere sammen til tross for
uenighetene. Klasser er alltid mangfoldige og har mangfold bade i form av det vi ikke kan se
og det vi kan se som minoriteter og innvandrere. Dette mangfoldet ma handteres, og Iversen
mener at mange sider av mangfold handteres bedre hvis det kan sees pd som uenighet
istedenfor kulturforskjeller eller verdikonflikt. Skolen kan sees pa som et fristed, et fristed fra
avgjarelser og kanskje litt mindre konsekvensrike beslutninger. Elevene kan fa fremme sine
meninger uten & matte sta ansvarlig for konsekvensen av eventuell gjennomfaring. Derfor er

nettopp skolen og klasserommet en arena som skaper mulighet til & trene pa ferdigheter som
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er gode & ha i samspill med andre (Iversen, 2014). Et uenighetsfellesskap er et fellesskap som
er lerende, som tar a utforske hva som kan bli bedre og a lere av feil. Dette kan vere en
utfordring for individer og grupper som bryr seg om sitt omdgmme og sin status. Men det a
lere seg & leve sammen er en rotete og urenprosess. Iversen mener at forakt for svakhet og

renhetsfantasier er de starste farene, ikke feil valg eller tabber.

I denne delen av teorikapittelet har jeg forsgkt & vise et nyansert bilde av demokratisk
medborgerskap og ulike sider til en demokratisk opplering, hvor ulike stemmer har kommet

frem. Videre vil jeg ga inn i oppgavens siste forskningssparsmal som omhandler dybdelering.

2.3 Dybdelzaering

| denne delen skal jeg se pa begrepet dybdelering. Da et av forskningsspgrsmalene i
oppgaven omhandler dette begrepet; Hvordan er lererutdanningers blikk pa dybdeleering og

hvordan kommer dette til syne i hgringsuttalelsene?

Et av de punktene som Ludvigsenutvalget pekte pa, var behovet for mer dybdelering og
mindre stofftrengsel, altsd mer dybdelering pa tvers av fagene. Utvalget pekte pa at et av de
sentrale poengene med kompetanse er anvendelse, kapasitet til & ta i bruk de kunnskapene og
ferdighetene til & mestre utfordringer og a lgse oppgaver. Kompetanseoppnaelse er forutsatt
av dybdeleering. Kunnskap om og forstaelse av det elevene selv har leert, og hvordan de kan
bruke det og nar de skal bruke de, er viktig for & oppna kompetanse. Altsa er utviklingen av
kompetanse og dybdelering tett forbundet med hverandre (NOU 2015: 8 s. 10).

De nye lzreplanene hevdes a skulle legge til rette for mer dybdelaring. Dybdelaring er ikke
et nytt begrep, og mange jobber allerede pa en mate som legger godt til rette for dybdeleering.
Grunnen til at skolen ma jobbe enda mer med dette, er for at elevene skal forsta det viktigste i
fagene og sammenhenger. Verdigrunnlaget for opplaringen skal vaere med & prege
dybdelaringsprosesser, slik kan elevene utvikler gode holdninger og demmekraft og evnen til
a reflektere, kritisk tenkning og til & foreta seg etiske vurderinger (Utdanningsdirektoratet,
2018c).
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Hva er dybdelaering?

Det er ikke en klar definisjon pa hva dybdelaring er, men en mulig definisjon av dybdelaring
er at elever relaterer nye ideer og begreper til tidligere erfaringer og kunnskap. Der de
organiserer egen kunnskap i begrepssystemer som henger sammen. Elevene ser etter mgnster
og underliggende prinsipper. De vurderer nye ideer og knytter dem til konklusjoner. Elevene
forstar hvordan kunnskap blir til gjennom dialog og de vurderer logikken i et argument
kritisk, samt reflekterer over egen forstdelse og sin egen leringsprosess (Sawyer, 2014).
Dybdelaering er det motsatte av overflatelering, der elevene jobber med nytt leerestoff uten a
relatere det til hva de kan fra fgr. Mens dybdelaering handler om elevenes gradvise utvikling

av forstaelse av begreper, metoder og sammenhenger innenfor et fagomrade (Hattie, 2009).

Dybdelering vs overflatelering

Det er ikke helt lett & fa grep om hva dybdelaring er. | Ludvigsenutvalget dreier dybdelering
seg om at en “gradvis utvikler sin forstaelse av begreper og sammenhenger innenfor et
fagomrade"(NOU 2014:7, s. 35). De presenterer videre at denne forstaelsen utvikles der man
bevisst relaterer ny kunnskap til kunnskap man har fra fgr, og at ny lering kan utfordrer
tankesettet slik at man blir tvunget til & ta stilling eller reorganisere den kunnskapen man
hadde fra for til noe nytt (NOU 2014:7). | likhet med Hattie (2009) bruker utvalget
dybdelaering som det motsatte av overflateleering. For at man skal sette et begrep i perspektiv
er en nyttig strategi a se hva det ikke er (Hattie, 2009). En definisjon av overflatelering kan
vaere leering av faktakunnskap (Hattie, 2009). Der dybdeleering legger vekt pa a utdype og a
forsta, er prosesser som effektivisering og a memorere viktige elementer nar det kommer til
overflateleering (Hattie, 2009). Nar man snakker om effektivisering, er det & minimere
mulighetene for feil og maksimere mulighetene for & oppnd suksess nar ferdighetene og
kunnskapen skal gjentas i en kontekst som er lik eller liknende. Det er her kontrastene
kommer godt frem, dybdelering har et motsatt mal, nemlig hvordan ferdighetene og
kunnskapen kan brukes pa nye mater bare i andre kontekster. Selv om det er tydelige
forskjeller mellom dybdelering og overflatelaering, er det fortsatt en del igjen av a forsta hva

dybdelering er. Det forteller ingenting om hva de underliggende fenomenene som er med pa a
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utgjer dybdelering, hvordan de relaterer seg til hverandre, eller hva som ligger i & ha en dyp
forstaelse (Hattie, 2009).

Tilbakemelding en viktig del av laeringsprosessen

For & sikre dybdelaring legger John Hattie og Helen Timperley vekt pa tilbakemelding som
en viktig del av leeringsprosessen. A fa til en effektiv undervisning innebarer det ikke bare &
gi informasjon og forstaelse til elevene, men det innebeerer ogsa & vurdere og evaluere
elevenes forstaelse av informasjonen de mottar, slik at den neste undervisningstimen kan
samsvare med det eleven har lert (Hattie & Timperley, 2007). Tilbakemelding er en viktig
del i Hattie og Timperley forskning og de har tre spgrsmal de synes er viktig at elevene stiller
seg: Hvor er jeg? Hvor skal jeg og hvordan kommer jeg meg dit? Disse tre spgrsmalene gir en
tilbakemelding pa hvor eleven er na, hvor den skal og hva som er malet, og til slutt hvordan
han eller hun skal komme seg dit, en fremovermelding. Dette er for & informere og motivere
elevene til leering. Et ideelt leeringsmiljg er der erfaringer oppstar nar bade laerere og elever
sgker svar pa disse tre spgrsmalene. Ofte begrenser laerere elevenes muligheter til & motta
informasjon om hvordan de gjgr det pa skolen og det kan ga utover deres leeringsmuligheter
(Hattie & Timperley, 2007). Tilbakemelding er informasjon som kommer fra enten en larer,
foreldre, medelever eller andre, om ens egen prestasjon og forstaelse av noe. Det skjer
vanligvis i en setting der kunnskap, ferdigheter eller utvikling av bestemte holdninger skjer.
De tre spgrsmalene til Hattie og Timperley er med pa a forbedre lering og gar i dybden pa
hva som er blitt eller ikke blitt lzert. Med disse spgrsmalene kan det oppdages avvik mellom
det som forstds og hva som skal forstas, og da forbedrer leringen seg. Ved a redusere en
mulig uoverensstemmelse med hva som skal leres og hva eleven faktisk har lert, kan gke
innsatsen, motivasjonen og engasjement hos eleven. Tilbakemelding er blant de mest kritiske
pavirkningene i elevens lering (Hattie & Timperley, 2007). Et av hovedmalene i
leringsprosessen er a bidra til & identifisere disse hullene (hvor er jeg, og hvor skal jeg?) og &
gi eleven hjelp til & hvordan han eller hun skal komme seg dit i form av a hjelpe med a peke
pa veien dit. En kritisk konklusjon av dette er at leerere trenger a lare av tilbakemeldingene
som elevene gir, like mye som elevene selv, da vil vurderingen gi en fruktbar virkning, ellers

har det ingen virking av tilbakemeldinger, mener Hattie og Timperley.
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Dybdelaering ut i fra et kognitivt perspektiv

A se dybdelering ut i fra et kognitivt perspektiv er en annen méte & se det pa. Stellan Ohlsson
(2011) har prevd a utarbeidet en teori pa dette. Jeg har brukt masteroppgaven til @rjan Flygt
Landfald (2016) for tolking av Ohlssons tre teorier for dybdelering. Ohlsson definerer i sin
teori at dybdelering er en gjennomgaende kognitiv forandring, der kjernen er at den
kognitive forandringen bryter med de kognitive vanene. Dybdelearing skiller seg fra annen
type leering fordi den setter dypere spor i det kognitive systemet. Ohlsson har tre former for

dybdelaering; kreativ innsikt, overfaring av leering og endring av antagelser (Ohlsson, 2011).

1)Kreativitet er den farste av de tre formene for dybdelzaring i Ohlssons teori. Kreativ innsikt
handler om & resonere eller tenke seg frem til noe nytt. Altsa prgve ut nye utforskende
tankerekker, der hapet er a avdekke nye lgsninger eller ideer pa et problem. Det kan ogsa
veere & kombinere erfaringer og kunnskap pa en ny mate, slik at man kan utfordre de ordinzre
resonnementene (Ohlsson, 2011). Kreativ innsikt kan oppsummeres gjennom tre begreper; a

oppdage, a skape og a oppfinne. Hva vil det egentlig si a veere nyskapende?

Dersom en idé skal regnes som kreativ, ma den veere nyskapende, men hvor far vi den
ngdvendige informasjonen fra? Sper Ohlsson. Kreativitet handler om a forandre de mater vi
tenker pa. Men hva er det som egentlig forandres? Ohlsson mener at for a forstd hva
kreativitet er, ma man ogsa forsta hva kreative innsikter forandrer. Disse prosessene som
forandres av kreativiteten kaller han for analytiske problemlgsninger. Disse kjennetegnes best
ved at de skjer uten problemer, altsa knirkefritt. Det skjer ofte sa knirkefritt at vi ikke tenker
over at vi lgser et problem nar vi gjer det. En analytisk problemstilling oppleves oftest stort

sett som en automatisk prosess (Ohlsson, 2011).

2) Overfgring av leering. Den andre formen for dybdeleering i Ohlssons teori er overfgring av
lering. Han definerer overfering av leering som adaptasjon. Han mener at tilpasning av
kognitive ferdigheter foregar ved a lzere av feil (Ohlsson, 2011 i Landfald, 2016). Ohlsson
mener at ferdigheter og kunnskap ma adopteres til andre kontekster enn det de ble lart i. Han
trekker frem et viktig poeng at mennesker aldri lzerer noe helt fra bunnen av, fordi man alltid
tar med seg noe inn i en kontekst. Overfgring av leering er forberedelse til lering, altsd man
tilpasser det man tidligere har leert inn i mgte med nye kontekster (Ohlsson, 2011). Ohlsson

mener at vi leerer ved a teste ut det man allerede kan fra far i nye situasjoner. Er man i en
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leringssituasjon som virker helt ukjent, tar man med seg strategier, ferdigheter og tanker,
enten man gnsker det eller ikke. Deretter kombineres tidligere leering og informasjon fra
miljget til & produsere den handlingen som er med pa a oppfatte det som gir det formen for
best mulige resultatet. Avstanden mellom det oppfattede handlingsmalet og resultatet er viktig
informasjon om hvordan man ved senere handlinger kan tilpasses nye situasjoner. Overfgring
av lering eller tilpasning av ferdigheter dreier seg om minst like mye om det & vere forberedt
pa a lere som det at man skal overfgre kunnskaper fra en kontekst til en annen kontekst
(Ohlsson, 2011). Altsa er overfaring av lering en av formene for dybdelering og et verktay
for & forsta og mestre nye og ukjente situasjoner, som skjer ved at vi utfgrer handlinger i en
ukjent kontekst gjennom at a tilpasse og forandre pa vare allerede innleerte strategier etter det
som er oppfattet som handlingsmulighetene i situasjonen (Ohlsson, 2011 i Landfald, 2016).

3)Endringer av antagelser. Den siste av de tre formene for dybdelaering i Ohlssons teori er
om hvordan vi endrer vare antagelser og holdninger til virkeligheten etter at vi har fatt ny
kunnskap. Vi mennesker sgker alltid mening i vare omgivelser, vi systematiserer,
generaliserer, kategoriserer og diskriminerer mellom handlinger, objekter og personer og hele
tiden praver vi a opprettholde et samsvar mellom det vi ser og det vi har leert om verden fra
for. En slik sgken etter balanse og samsvar gjer at vi oppfatter ubehag nar det oppstar en
konflikt mellom kognisjoner (Ohlsson, 2011 i Landfald, 2016). Var sgken etter balanse
mellom representasjoner og tanker i det kognitive systemet er en viktig del av
endringsutviklingen. Oppstar det kognitive konflikter, vil man automatisk preve a opprette en
likevekt i tankesettet vart. Hva skjer nar sanseinformasjon og egen atferd er i en konflikt med
egne meninger, holdninger og overbevisninger? Kognitiv konflikt knyttets opp mot
uoverensstemmelser mellom representasjoner, kunnskap og tanker. A endre antagelser er en
viktig del av dybdeleringsaspektet, i falge Ohlsson. Det er med pa & vise hvordan det er
fundamentale forskjeller nar ny erfaring far innflytelse pa den forstaelsen man allerede har av
verden (Ohlsson, 2011).

Dette var Ohlssons tre former for dybdelering. Kreativ innsikt, tilpasning av ferdigheter og
endring av antagelser. Man kan si at pa et generelt plan at dybdelering utfolder seg i tre
former og at fellestrekket er at leeringsresultatet overgar tidligere erfaringen og konsekvensene
av dybdeleering er stgrre enn pavirkningene i form av erfaringer. | det fleste situasjoner med

vart sosiale miljger flyter det informasjonsstremmer mellom miljg og individ uten hindringer.
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Vi mgter pa oppgaver som vi lgser ved hjelp av kunnskaper vi har, vi mgter pa kjente
situasjoner som vi mestrer, vi kommer over informasjon som stemmer med det vi vet om

verden fra far, og ofte ignorerer vi den om den ikke gjar det.

Nar man farst bryter med de kognitive vanene, skjer dybdeleering. Dette vil si at dybdelaring
skjer nar man trer ut av den automatiske kognisjonen og man blir tvunget til & matte endre
atferds- og tankemgnsteret (Ohlsson, 2011 i Landfald, 2016).

Kapitteloppsummering

| dette kapittelet har jeg tatt for meg tre ulike teoretiske perspektiver. Jeg startet med
religionsdidaktikk og religions- og livssynsfaget i skolen. | religionsdidaktikk handler det om
hva elevene skal leere om ulike religioner og livssyn, hvordan de skal lere seg dette og
hvorfor de skal lzre seg det. Religion- og livssynsundervisning i skolen foregar i faget KRLE
i grunnskolen og religion og etikk i videregaende skole. Religionsfaget i skolen blir sett pa
som et dannelsesfag og dannelse blir ofte brukt som begrunnelse for faget, selv om det er lite
konkret rundt hvorfor det er det. De siste tidarene er det blitt satt et spgrsmalstegn ved den
etablerte betegnelsen “verdensreligioner”. I norsk skole i dag er det ofte de “fem
verdensreligionene” det blir undervist om: kristendom, jededom, islam, hinduismen og
buddhismen. Fordi disse religionene skiller seg ut i starrelse og geografisk utbredelse. |
debatten om verdensreligionsparadigmet blir det pekt pa at betegnelsen verdensreligioner er
med pa a signalisere at noen religioner blir forstatt som universelle og er gjeldene for alle

mennesker og at skolen legger opp til en undervisning ut i fra disse 5 religionene.

Videre ble demokratisk medborgerskap presentert, hvor det kom fram at utdanning til
demokratisk medborgerskap er blitt viktig for teoretiseringen rundt holdningsdanning i
skolen. Der skolens samfunnsmandat er & danne elever til & bli demokratiske medborgere. Der
Stray mener at demokratiet bygger pa at medborgerne har et sett med felles verdier, mener
Iversen det ngdvendigvis ikke er det. Hans tanke er at vi er et uenighetsfelleskap hvor vi er en
gruppe mennesker med ulike meninger, som er i en felles prosess for & lgse et problem eller
en utfordring. Han mener, i motsetning til Stray at demokratiet ikke primeert er et sett av felles

verdier, men et system som er til for a handtere ulikhetene. Skolen er ikke en reel demokratisk
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leringsarena, mener Bgrhaug. Berhaug mener at elevene i skolen ikke har fulle demokratiske
rettigheter i skolen slik som de vil fa senere i kommune, stat og organisasjoner. Bgrhaug
mener dersom skolen skal lere opp til demokrati er det viktig & vaere oppmerksom pa at
skolen og klassen som en demokratisk arena trolig vil ligne mer pa arbeidslivsdemokratiet enn
pa det politiske. Selv mener Iversen at den offentlige skolen kommer nzrt et idealtypisk
uenighetsfelleskap. Fordi skoleklasser er ofte en tilfeldig sammensatt gjeng, slik som

samfunnet ellers.

Til slutt sa vi pa dybdeleringsbegrepet, et begrep som kom for alvor med Ludvigsenutvalget.
Hvor det ble pekt pa et behov for mer dybdelering og mindre stofftrengsel i fagene i skolen.
Dybdelering blir ofte forklart som det motsatte av overflateleering, hvor elevene jobber med
nytt stoff uten a relatere det til hva de kan fra fer, mens dybdelering handler om elevenes
gradvise utvikling av forstaelse av begreper og sammenhenger innenfor et fagomrade. | falge
Ohlsson kan dybdelaering sees i et kognitivt perspektiv. Han har tre former for dybdelering,
kreativitet, overfaring av leering og endring av antagelser. Disse omhandler det & tenke seg til
noe nytt, eller at ferdigheter og kunnskap ma adopteres til andre kontekster enn det de ble lert
i, fordi vi aldri leerer noe helt fra bunnen av, vi vil alltid ta med oss noe inn i en kontekst. Og
at vi endrer vare holdninger og antagelser om virkeligheten som fglge av at vi leerer noe nytt. |
falge Ohlsson kan man si at dybdeleering foregar i tre former, og at fellestrekket med disse er
at leeringsresultatet overgar tidligere erfaringer, og nar man bryter med de kognitive vanene,

skjer dybdeleering mener han.

De tre teoretiske perspektivene religionsdidaktikk, demokratisk medborgerskap og
dybdelaering er alle sentrale videre inn i analysen av hgringsuttalelsene fra leererutdanningene
av de nye lereplanene for KRLE. Der religionsdidaktikk forsvarer og forklarer faget KRLE,
hvor demokratisk medborgerskap er et av de tre tverrfaglige temaene som skal inn i alle fag
og dybdelaring som er et sentralt tema i fagfornyelsesprosessen. Videre skal jeg presentere
metodevalget for oppgaven og gjgre rede for utvalget av materialet og etiske refleksjoner

rundt oppgaven.
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3 Metode

| dette kapittelet skal jeg gjere rede for forskningsmetoden jeg har brukt, og fremgangsmaten
under forskningsprosessen. Jeg vil vise til ulike deler av prosessen og skissere begrunnelsen
for mine valg. Videre skal jeg diskutere forskningens kvalitet og etiske refleksjoner rundt
arbeidet. Avslutningsvis vil jeg ta frem faktorer som jeg i etterkant ser kunne veert behandlet

annerledes.

3.1 Forskningsmetode

I denne oppgaven har jeg valgt a bruke en kvalitativ forskningsmetode. Jeg har sett pa
heringsuttalelser fra farsteutkastet til de nye lereplanene, og da ble det naturlig a bruke en
kvalitativ innholdsanalyse. | samfunnsvitenskapelig metodelere er en kvalitativ
innholdsanalyse en vanlig betegnelse pa analyse av tekst som brukes for & kartlegge
meningsinnhold. | denne metoden er tallfesting ikke et mal, men hensikten er i stedet a fange
opp og klassifisere vesentlige elementer i teksten, slik som et intervjumateriale ogsa vil kunne

reduseres til ett sett med analytiske kategorier (Bratberg, 2017).

Kvalitativ innholdsanalyse

Kvalitativ innholdsanalyse er en systematisk gjennomgang av dokumenter som har til hensikt
a fa til en kategorisering av innholdet og registrering av data som er relevant for
problemstillingen i den aktuelle studien (Grgnmo, 2016). Kvalitativ innholdsanalyse kan i
prinsippet brukes pa alle typer dokumenter, det vaere seg tekst, tall, lyd eller bilde. | praksis er
det vanligst & bruke en kvalitativ innholdsanalyse der dokumentet har et verbalt innhold, enten
av tekster som foreligger skriftlig eller muntlig pa papir eller lydopptak, samt datafil pa
internett (Grgnmo, 2016). Innholdsanalyse er bygget pa et positivistisk vitenskapssyn, der
ideer skal kunne observeres og telles, og der det empiriske materialet handler om tekstens
manifeste innhold, altsa det som star, er det som teller. Her er ogsa aktgrers handlingsrom et
viktig premiss (Bratberg, 2017). Kvalitativ innholdsanalyse som betegnelse sier imidlertid

ingenting om hva i teksten forskeren ser etter eller hvordan det skal forstas (Bratberg, 2017).
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Det handler om en kvalitativ analyse av tilstedevaerelse av ideer i tekst, der fortolkningen er
en vesentlig side ved analysen. Det at analysen er kvalitativ, innebarer da at et forsgk pa a

telle forekomsten av ideer er underordnet (Bratberg, 2017).

| falge Grenmo kan en kvalitativ innholdsanalyse i prinsippet gjennomfares pa alle typer
dokumenter (Grgnmo, 2016). Selv om innholdsanalyse har blitt anvendt i farste rekke
innenfor kvantitativ forskning for a kvantifisere forekomsten av ulike fenomener i tekst, kan
innholdsanalyse ogsa bli anvendt bredere (Boréus og Bergstrom, 2012). Man kan her finne
relevant informasjon om de forholdene man skal studere gjennom en avgrensning og
presisering av fenomenet man forsker pa, slik at det blir tydelig hva som kastes lys over i
forskningen (Boréus og Bergstrém, 2012). I min analyse vil det vere laererutdanningers
kommentarer til leereplanutkastet som star i fokus. Mitt fokus er med andre ord ikke pa a si
noe om hva andre mener om lereplanene. Det jeg gnsker, er a finne ut mer om hva de som
utdanner leerere mener om dette, og hvilke tanker og innvendinger de har til fagfornyelsen og

leereplanrevideringen.

3.2 Studiens utvalg

I arbeidet med fagfornyelsen har det veert ulike kompetansegrupper og utvalg som har jobbet
med utfarelsen av nye lereplaner. Utkastet pa de farste leereplanene kom i oktober 2018, og
da ble det satt en manedsfrist pa tilbakemelding pa disse. Det er disse hgringsuttalelsene fra
det farste utkastet av leereplanene som er mitt utgangspunkt for analysedelen. Fra begynnelsen
da jeg startet med oppgaven, hadde jeg bestemt meg for & begrense oppgaven til & se pa
uttalelsene for KRLE-faget. Jeg bestemte meg ogsa tidlig for a ta utgangspunkt i uttalelsene
fra leererutdanninger, og ikke skoler, lerere og enkeltpersoner. Dette fordi jeg matte ha en
begrensning, da det kom inn over 7000 uttalelser og 463 av dem var til KRLE og religion og
etikk. For a besvare forskningsspegrsmalene i oppgaven bestemte jeg meg for a basere

oppgaven pa en kvalitativ metode, i form av tekstanalyse.

Tilbakemeldingene pa leerplanskissene kom i form av et spgrreskjema, der det gikk an & svare
ja, nei eller vet ikke og med en utfyllende kommentar. Sparreskjemaet hadde 13 spgrsmal
totalt. Jeg skjante fort at jeg matte gjere et utvalg, for det ble for mye & ta med svarene fra alle

de 13 spgrsmalene. Jeg valgte a ta utgangspunkt i 3 av de 13 spgrsmalene pa skjemaet. De
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spgrsmalene som jeg valgte var nummer 1, 7 og 8. Disse ble valgt fordi de var mest relevant

for oppgavens forskningsspgrsmal.

| uttalelsene til farsteutkastet til leereplanene var det flere utdanningsinstitusjoner som svarte,
av disse var det 15 offentlige universitet og hggskoler som utalte seg og 4 private hggskoler.
Jeg har tatt med alle under ett i analysen. Selv om leererutdanninger har svart pa spgrsmalene
pa sparreskjemaet, er det ikke alle som har en utfyllende kommentar, derfor er det ikke 19
representative lererutdanninger som er med i analysen. | tillegg er det ikke alle
kommentarene som er tatt med, da de ikke var relevant for oppgaven. Det er heller ikke alle
som har svart pa alle spgrsmal, flere har bare utfyllende kommentar pd 1 av de 13

spgrsmalene. Dermed er ikke alle de 19 lererutdanningene representert i analysen.

Bearbeiding av data

Bearbeidingen av datamaterialet var en ny og annerledes prosess. Det & ga dypt inn i
offentlige heringsuttalelser hadde jeg ikke gjort far. Heringsuttalelsene 13 offentlig ute pa
Utdanningsdirektoratet sine hjemmesider og var lett & fa innsikt i (Utdanningsdirektoratet,
2019a). Som nevnt tidligere hadde jeg valgt meg ut hgringsuttalelsene fra leereplanen i KRLE
pa forhand, da dette var mest relevant for min oppgave og en grei avgrensing. Jeg forstod fort
at jeg matte gjgre enda et utvalg, det ble for stort og for mye & ha med alle uttalelsene som
hadde kommet inn om lereplanskissen for KRLE og a ta med svarene fra alle de 13
spgrsmalene. Det farste sparsmalet jeg valgte omhandler lzereplanskissen generelt, dette var et
spgrsmal som kunne vare med & svare pa problemstillingen og a fa overblikk pa hva
lererutdanningene mente om fagfornyelsen. Det andre spgrsmalet omhandlet de nye
tverrfaglige temaene som skal inn i alle fag og et av forskningssparsmalene dreier seg om
dette. Det siste spgrsmalet jeg valgte omhandlet dybdelaering og dette passet ogsa godt da et
av forskningssparsmalene er om dybdelering. Spgrsmalene var:

1. Dette er en tidlig skisse til leereplanen. Laereplanen skal ha en god sammenheng og

vise tydelig retning for elevenes kompetanse i faget. Synes du laereplanskissen generelt

gir en tydelig retning for det eleven skal leere i faget?

2. De tverrfaglige temaene folkehelse og livsmestring, demokrati og medborgerskap

og berekraftig utvikling skal innga i fagene der det er relevant. De omtales i Om faget
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og er integrert i kompetansemalene. Synes du de tverrfaglige temaene er godt ivaretatt
i leerelanskissen?

3. Omfanget i lereplanen skal veere realistisk, sett i forhold til timetallet i faget.
Leereplanene skal gi gode rammer for dybdelaering. Synes du lereplanskissen viser et

realistisk omfang i faget og at leereplanen legger til rette for dybdeleering?

Deretter startet bearbeidingen av materiale. Jeg tok for meg et og et sparsmal om gangen og
skrev det inn i et nytt dokument. Jeg la inn alle kommentarene til lsererutdanningene etter
svarkategori ja, nei, vet ikke. Dette gjorde jeg pa alle de tre spgrsmalene. Da jeg hadde fatt inn

alle svarene i et dokument, startet kategoriseringen og kodingen.

Kategorisering og koding

Kategoriseringen og kodingen av materialet var et puslespill, alle kommentarene og utspillene
skulle samles og analyseres. Nar man skal jobbe med kategorisering, blir innholdet i
materialet som er samlet inn wvurdert og fortolket med referanser til oppgavens
problemstilling, og der ulike deler av innholdet blir vurdert i forhold til hverandre. Det er
dette som danner grunnlaget for a identifisere fellestrekk mellom ulike tekstelementer og
klare a gruppere dem sammen i kategorier (Grgnmo, 2016). Jeg startet helt enkelt med koder
for & se pa hva som gikk igjen, deretter ble de mer tilspisset og samlet. Koding av materialet
er en viktig fremgangsmate for a skape seg en oversikt hvor man gjennom forenkling og
sammenfatning av materialets innhold (Grgnmo, 2016). Kodning gar ut pa a finne ett eller
flere stikkord som kan karakterisere eller beskrive et sterre utsnitt av materialet, der
stikkordene kalles koder (Grgnmo, 2016). Kodene jeg brukte i starten var ord jeg raskt sa gikk
igjen, som kompetansemal, frihet og store og vage. Det viste seg fort at en av kodene gikk
igjen i alle de 3 sparsmalene, nemlig kompetansemal. Jeg brukte ikke noe kodingsprogram,
men gjorde dette manuelt ved hjelp av markeringstusj, klipping og liming. Den vanligste
formen for dataanalyse er kodning, og i kombinasjon med kategorisering blir det brukt for a fa
oversikt over datamaterialet. Forskjellen mellom koding og kategorier er at koding er
stikkordsform og kategorisering er mer et tema. Et eksempel pa kategorisering jeg brukte var

verdensreligioner, da dette gikk igjen som et tema og ikke som et stikkord i uttalelsene.
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Kvantifisering av koder er et trinn i kvalitativ innholdsanalyse (Kvale & Brinkmann, 2009).
Jeg gjorde meg en viss kvantifisering, men jeg var ogsa opptatt av kodenes relasjon. Jeg lagde
to til tre kategorier i de tre spgrsmalene og farget det som tilhgrte de ulike kategoriene i hver
sin farge. Disse kategoriene jeg sa som hensiktsmessig ble s vide at det var vanskelig a finne
ngkkelord som var med pa & fange opp alt av relevans. Jeg matte prave opp til flere ganger for
jeg fant kategorier som jeg ble forngyd med og som var med & fange opp de ngdvendige

aspektene.
De kategoriene jeg endte opp med i spgrsmal 1var:

- Store og vage kompetansemal

- Spenningen om verdensreligionparadigmet i fagmiljget
- Slutten for KRLE som humanistisk fag?

| sparsmal 2 var kategoriene:

- Tre temaer der alle skal veere integrert i kompetansemalene, er det mulig?
- Livsmestring og holdningsdanning

Og i spgrsmal 3 var kategoriene:

- Feerre kompetansemal, mer frihet?

- Er det mulighet for dybdelering, eller blir det for vagt?

Disse kategoriene ble valgt fordi det var de som gikk igjen i svarene og de som var mest
relevante for bakgrunnen for forskningsspersmalene. Etter kategoriseringen og kodingen, sa
jeg at mange av lererutdanningene hadde innspill pd verdensreligionsparadigmet”, og det
ble en av kategoriene i analysen. Pa grunn av at jeg fikk verdensreligion-kategorien, matte
jeg skrive inn teori pa dette omradet, og valgte da 4 ha med debatten om
verdensreligionsparadigmet inn i kapittel 2 om teoretiske perspektiver. Etter at
kategoriseringen var ferdig, hadde jeg fortsatt mye materiale igjen, og alt fikk naturligvis
ikke plass i oppgaven. Valgene for hva som ble utelatt og hva som ble med, knytter seg ogsa

til hva som ble gjentatt flere ganger og hva som var relevant.
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Analyse av materialet

Etter & valgt ut 3 av de 13 sparsmalene, viste det seg at det farste spgrsmalet hadde flere
utfyllende kommentarer til svaret, mens de to andre ikke hadde s& mange kommentarer til
svarene, og det var de to spgrsmalene som handlet direkte om oppgavens forskningsspgrsmal.
Jeg trodde ferst at det kom til & bli vagt til & kunne svare pa oppgaven. Jeg mgtte da min
starste utfordring med tanke pa metodevalget, til da hadde det veert overkommelig & ha valgt
tekstanalyse, det & se pa hgringsuttalelsene fra farsteutkastet pa leereplanskissen i KRLE. Det
ble en utfordring nar spgrsmalene/svarskjemaet allerede var svart pa, fordi ikke alle hadde
svart med en utfyllende kommentar eller ikke hadde svart i det hele tatt. Utfordringen med
denne metoden er at man ikke kan ga tilbake & stille et utdypende spersmal eller
tilleggsspersmal. Jeg hadde de ferdige dataene, og det var disse jeg hadde & ga ut i fra. Pa
grunn av metodevalget kunne jeg ikke fa svar pa spgrsmal som dukket opp underveis a fa

klarhet i det jeg lurte pa.

3.3 Studiens kvalitet

For & vurdere kvaliteten av et studie, er det vanlig a reflektere rundt oppgavens validitet og
reliabilitet. Dette for & sikre at best mulig kvalitet av studie. Videre skal jeg vise hvordan jeg

foretok meg studiens validitet og reliabilitet.

Reliabilitet

Studiens reliabilitet handler om hvordan den gjennomfarte studien i hvilken grad kan sies a
veere ngyaktig og palitelig ( Johannesen, Tufte og Christoffersen, 2010). Det er flere ledd i en
forskningsprosess som kan bli utsatt for en reliabilitetssvikt. Det kan veere i transkriberingen
og i analysen av materialet, fordi forskerens forstaelse eller de teoretiske brillene har pavirket
hva hun eller han leter etter (Kvale og Brinkmann, 2009). Som forsker gnsker man a analysere
datamaterialet pa en sa ngyaktig og objektiv mate som mulig, men dette vil aldri veere hundre
prosent mulig i virkeligheten (Nilssen, 2012). Jeg har lest gjennom hgringsuttalelsene flere

ganger. Jeg har ogsa gatt tilbake i uttalelsene om igjen og om igjen for & passe pa at sitatet fra
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hver leererutdanning stemmer med svarkategorien de svarte i osv. Jeg har vert bevisst pa at
det fort kan skje en feil, derfor har jeg dobbeltsjekket flere ganger for a veere ngye, og preve a
fa til en sa ngyaktig og objektiv analyse av datamaterialet mitt. Ved a prave a bruke sitater fra
uttalelsene og henvise til litteraturen som er brukt i oppgaven, har jeg ogsa forsgkt a sikre at

leserne mine hele tiden kan vaere med pa konklusjonene som trekkes i oppgaven.

Validitet

Studiens validitet handler om & vurdere gyldigheten av studie og om en maler det en faktisk
har til hensikt & male. Man kan her skille mellom ekstern og intern validitet. Dette skillet
handler om i hvilken grad det er en troverdig sammenheng mellom det fenomenet som skal
undersgkes og datamaterialet man har samlet inn (intern), og i hvilken grad det kan overfares

til liknede fenomener (ekstern) (Johannesen, Tufte og Christoffersen, 2010).

I min oppgave valgte jeg som nevnt tidligere & se pa hgringsuttalelser. Haringsuttalelsene var
et sparreskjema som lerere og skoler kunne svare pa, sa mitt datamateriale var da disse
svarene som ble sendt inn i dette sperreskjemaet. Jeg har redegjort for hvilken
hgringsuttalelse jeg har brukt, hvilke spgrsmal jeg har hentet svarene fra og hvem som har
svart. Det at jeg har beskrevet dette og har gatt tydelig ut med hvilke av de 13 spagrsmalene jeg
har tatt med, gjer at det blir en troverdig sammenheng mellom fenomenet jeg undersgker
(hvordan de store utdanningsinstitusjonene ser pa fagfornyelsen) og datamaterialet (svarene

fra hgringsuttalelsene) jeg har samlet inn.

Selv om kvalitativ metode ikke har til hensikt & generalisere sine funn, kan de allikevel vaere
med pa & si noe om interessante tendenser. Derfor kan man diskutere i hvilken grad materialet
kan sies 4 ha en overfgringsverdi (Johannesen, Tufte og Christoffersen, 2010). Det at
uttalelsene fra leererutdanningene var ganske enige, selv om noen svarte ja og noen nei pa
svarkategoriene, var det mange som papekte mye av det samme. Det kan vaere med som et
argument for at studie mitt kan overfares til flere innenfor universitets- og hayskolesektoren.
Pa den andre siden er mitt materiale lite, jeg har ikke tatt med alle de 13 spersmalene fra
sparreskjemaet og heller ikke tatt med alle hgringsrundene i prosessen med a fa nye

lereplaner. For at studiet kunne ha gkt sin validitet, kunne jeg ha brukt metodetriangulering.
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Men pa grunn av oppgavens tidsbegrensning, har det ikke veert mulig med béade & intervjue
selv i enkelt intervju, gruppeintervju og tekstanalyse. Derfor vil denne studien i hovedsak
kunne fortelle oss noe om hvordan lererutdanningene (de som har svart) ser pa fagfornyelsen
ut i fra et sparreskjema med gitte spgrsmal og det ikke ngdvendigvis kommer frem alt om hva
de mener. | en kvalitativ studie er det hele tiden muligheter for & kunne forbedre bade
validiteten og reliabiliteten gjennom hele arbeidet med datainnsamlingen, fordi opplegget er

fleksibelt slik at det kan tilpasses og endres underveis (Grgnmo, 2016).

3.4 Etiske refleksjoner

Nar man bruker informanter i forskningsprosjekt, er det ulike etiske hensyn som ma tas til
betraktning. Forskningsetikk handler om normer som skal sikre at forskningen er gjort etisk
forsvarlig (Grenmo, 2016). Pa grunn av at mitt datamateriale har vert offentlige dokumenter,
som ligger tilgjengelig under institusjonenes navn trengte jeg ikke & melde mitt prosjekt til
NSD (Norsk senter for forskningsdata). Haringssvarene er lagt ut dpne og tilgjengelige for
alle for at prosessene skal veere lett & se. Jeg har bare brukt svar som det star institusjoner bak,
og ikke enkeltpersoner. Derfor er ikke materialet mitt sa sarbart, men likevel var det etiske
hensyn & ta. Det at jeg har tatt sitater og utdrag fra hva leererutdanningene har kommentert i
hgringsuttalelsene, gjer at jeg ma passe pa at det er i henhold til hva de har ment og ikke

tolket det til egen mening.

Refleksjoner om hva som kunne vert gjort bedre

Etter & ha reflektert over oppgaven og valgene som jeg har tatt, ser jeg at noen ting kunne veert
gjort annerledes. For det farste kunne jeg tenkt mer over om jeg skulle ha tatt meg mer tid i
datainnsamlingen, slik at jeg kunne & ha fatt til en metodetriangulering. Da kunne jeg hatt
intervjuer i tillegg slik at jeg kunne ha stilt oppfalgingssparsmal, fordi jeg syns ikke alltid
lererutdanningene svarte godt nok eller utfyllende nok pa spgrsmalene. For det andre kunne
jeg ha tenkt pa & ha sammenlignet leererutdanninger med uttalelser fra lerere, da hadde jeg

fatt sett ulike sider og om det var en forskjell mellom institusjonene og den enkelte lerer. Jeg
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visste pa forhdnd at dette ble en oppgave som tok utgangspunkt i et farsteutkast av et

materiale, og da ikke ville fa hele bildet av prosessen med a fa nye leereplaner.

Oppsummering

| dette kapittelet har det blitt gjort rede for gjennomfaringen av forskningen. Som vist har jeg
benyttet meg av en kvalitativ forskningsmetode der jeg har brukt kvalitativ innholdsanalyse.
Videre har jeg begrunnet utvelgelsen av hvorfor jeg endte opp med de spersmalene, og
hvorfor det ble svarene fra leererutdanningene som ble brukt. Deretter ble en beskrivelse av
utvelgelsen av datamaterialet og kodingen beskrevet. Til slutt ble det reflektert over studiens
kvalitet og hvilke etiske hensyn som ble tatt. Avslutningsvis reflekterte jeg over hva jeg kunne

ha gjort annerledes. | neste kapittel vil oppgavens analyse bli presentert.
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4 Analyse

Arbeidet med nye lereplaner er en krevende jobb. Jeg ser pa fase 2 av dette arbeidet av
fagfornyelsesprosessen, nemlig utviklingen av lereplanene. Hgsten 2018 og de farste
manedene i 2019 jobbes det med a utvikle lereplaner for de enkelte fagene. Utkastet pa de
farste leereplanskissene ble delt i oktober 2018, og det kom inn 7000 innspill. Malet var a fa
inn innspill tidlig i arbeidet med lereplanene, slik at det ble bedre tid til & vurdere
tilbakemeldingene og & gjere endringer. Det var mange som var positive, og det er delte
meninger om hva som bgr endres. Disse innspillene skal leereplangruppene bruke i sitt arbeid
inn mot sine endelige lereplanutkast. Far lereplanene kan bli fastsatt som forskrift, ma
lereplanene pa en offentlig hering (Utdanningsdirektoratet, 2019a). Disse hgringene er
planlagt fra 18 mars til 15 juni, og av den grunn vil denne analysen kun inneholde spgrringen

fra november 2018 fordi hgringene kommer for sent.

De starste endringene i de nye leereplanene

De storste endringene fra den forrige leereplanen til dette nye forsteutkastet for lereplanen i
KRLE, er at det er mer apenhet og at den har mindre definerte mal. Kompetansemalene er
mer generelle og apne enn i den tidligere leereplanene (LKO06). I skissen for den nye
lereplanen i KRLE er det ferre kompetansemal enn i den gamle. | LKO06 er det 54
kompetansemal for KRLE etter 10.trinn, mens i den nye lereplanskissa er det 9
kompetansemal. En av de starste endringene er at det er gatt bort i fra a organisere faget med
utgangspunkt i verdensreligionene, men heller & bygge opp faget tematisk der det legges vekt
pa at elevene skal utforske og forsta. Dette begrunnes ut i fra at det er viktigere med en bred
og grundig religionsforstaelse enn at alle elever skal sitte inne med akkurat samme fakta- og

historiekunnskap om enkelte religioner.

Analysens tre spgrsmal

For & fa svar pa oppgavens problemstilling om hvordan de store lererutdanningene ser pa

fagfornyelsens utkast til KRLE-faget, har jeg valgt a fokusere pa to omrader som var viktige i
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forarbeidet, nemlig dybdelering og demokratisk medborgerskap.  Oppgavens
forskningsspgrsmal er: Hvordan er lererutdanningers blikk pa dybdelering, og hvordan
kommer dette til syne i hgringsuttalelsene? Og hvordan er lererutdanningenes blikk pa et av
de tre nye tverrfaglige temaene; demokrati og medborgerskap i den nye lereplanen, og

hvordan kommer dette til syne i hgringsuttalelsene?

Jeg har sett pa alle hgringsuttalelsene, men jeg har valgt & konsentrer meg om svarene fra
lererutdanningene, og da uttalelsene til lereplanene i KRLE. | den offentlige heringsrunden
var det et skjema som bade skoler, lerere, institusjoner og sterre lererutdanninger kunne
svare pa. Her kunne de sende inn svarene i et svarskjema, der de skulle svare pa 13 spgrsmal
til lereplanskissen med ja”, ’nei” eller “vet ikke” samt utfyllende kommentar. For a svare pa
min problemstilling, var det tre spgrsmal som skilte seg ut. De ble valgt fordi de er rettet mot
forskningsspgrsmalene i oppgaven. Disse tre spgrsmalene er utgangspunktet for analysen som
skal besvare oppgavens problemstilling. De 3 spgrsmalene er: (som henholdsvis er nr.1, 7 og

8 i skjemaet):

1. Dette er en tidlig skisse til lereplanen. Leereplanen skal ha en god sammenheng og
vise tydelig retning for elevenes kompetanse i faget. Synes du laereplanskissen
generelt gir en tydelig retning for det eleven skal leere i faget?

2. De tverrfaglige temaene folkehelse og livsmestring, demokrati og medborgerskap
og barekraftig utvikling skal innga i fagene der det er relevant. De omtales i Om
faget og er integrert i kompetansemalene. Synes du de tverrfaglige temaene er godt
ivaretatt i leerelanskissen?

3. Omfanget i lzereplanen skal veere realistisk, sett i forhold til timetallet i faget.
Laereplanene skal gi gode rammer for dybdelering. Synes du lereplanskissen viser

et realistisk omfang i faget og at leereplanen legger til rette for dybdeleering?

Analysekapittelet er delt inn i tre deler. Det ferste delen vil sentreres generelt rundt ny
lereplan i KRLE. Den andre delen vil sentreres rundt forskningsspersmalet: Hvordan er
lererutdanningers blikk pa det nye tverrfaglige temaet demokrati og medborgerskap og
hvordan kommer dette til syne i hgringsuttalelsene? Her vil hgringsuttalelsene fra spgrsmal 2

vaere utgangspunktet. 1 den tredje delen vil det sentreres rundt forskningsspersmalet: Hvordan
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er lererutdanningenes blikk pa dybdelering og hvordan kommer dette til syne i

hgringsuttalelsene? Her vil hgringsuttalelsene fra sparsmal 3 vere utgangspunktet.

Hvor de ulike leererutdanningene star

Av de hggskolene og universitetene som har svart, var noen mer positive til leereplanutkastet
enn andre. Universitetet i Bergen, NTNU og Hagskulen pa Vestlandet var de som skilte seg ut
som de av lererutdanningene som var positive til de nye lereplanskissene. Universitetet i
Oslo, OsloMet, Universitetet i Agder, Nord Universitet, Hggskulen i Volda, Hggskolen i
@stfold og Heyskolen for ledelse og teologi var de som var mest negative til endringen av
leereplanen. Hggskolen i Innlandet og MF vitenskapelig hayskole stiller seg i midten, verken
positiv eller negativ. Flere har svart pa bare ett av spgrsmalene, og det gir ikke en tydelig
indikasjon pa hvor de star. En forkortelse av lererutdanningene, og hvilke avdeling hvor

svarerne kommer fra, ligger som et vedlegg.

4.1 Er de nye lzereplanskissene tydelige?

Med utgangspunkt i det farste spersmalet pa svarskjemaet for hgringsuttalelsene, har
lererutdanningsintuisjoner fra 15 offentlige universitet og hagskoler og 4 private hagskoler
svart. De kunne svare ja, nei eller vet ikke og med et utfyllende svar. Spersmaél 1 lyder: ”Dette
er en tidlig skisse til leereplanen. Lareplanen skal ha en god sammenheng og vise tydelig
retning for elevenes kompetanse i faget. Synes du laereplanskissen generelt gir en tydelig

retning for det eleven skal lcere i faget?”

Pa dette sparsmalet var det 20% som svarte «ja», 60% som svarte «nei» og 20% som ikke har
angitt svar av de offentlige universitetene og hggskolene, mens det var 25% som svarte «vet

ikke» og 75% som svarte «nei» blant de private hagskolene.
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Det er delte meninger mellom svarene pa dette sparsmalet. Noen er tydelige, mens andre er
vage. De lzrerutdanningene som har svart ja pa dette spgrsmalet, svarte ja, men med et men”
eller ’stort sett”. De som har svart nei svarer mye av det samme som de som har svart ja, men
i en mer negativ tone. Flere peker pa at lereplanmalene og kjerneelementene gir et stort
handlingsrom, samtidig som det inneberer et stort ansvar for lererne. Dette vil styrke
profesjonsfaglig kompetanse, og passer godt med de siste arenes endringer i
lererutdanningen, mener flere. Det er vanskelig & si noe om lererutdanningene mener at
lereplanskissen gir en generell tydelig retning for det eleven skal lere i faget eller om de

mener nei pa dette. Fordi de alle har svart vagt ja eller vagt nei.

Store og vage kompetansemal

De av lererutdanningene som svarte nei pa spersmalet om leereplanskissen gir en generell
tydelig retning for hva eleven skal lzre i faget, var enige om at det var et behov for & redusere
antallet kompetansemal, og & gjare lereplanen mer kortfattet enn den som er i dag (LKO6).
Og at det var helt ngdvendig & kutte fagets omfang. Flere mener at laereplanen generelt ikke er

spesifikk nok nar det kommer til fagkunnskap.

Universitetet i Agder er en av de lererutdanningene som mener at kompetansemalene er store
og vage. De mener at retningen for elevenes kompetanse ikke blir tydelig nok nar
kompetansemalene er gjennomgaende store og vage. | felge dem har lzreplanen gode
minoritetsperspektiver, men lereplanen kommer ikke godt til rette med tanke pa

majoritetsperspektiver. De utdyper det slikt:

Ingen religioner og livssyn er navngitte, og etiske sparsmal er ikke konkretisert med
unntak for kjgnn og seksualitet i religionene. Leaereplanen gjer dermed lite for a sikre et
viktig prinsipp i norsk skole, at alle elever skal fa noenlunde lik opplearing
innholdsmessig. Vi mener det er ekstra viktig at lereplaner for et mangfoldssamfunn
legger opp til at elevene skal fa ganske mye felles kunnskap. Denne planen prioriterer
isteden lokale valg konsekvent. Skolens lereplaner far ogsa konsekvenser for
leererutdanningene som skal gi leerere den faglige basiskunnskapen de trenger. Dette

taler for tydeligere innholdsangivelser.
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Universitetet i Agder sier her at fordi lereplanskissen ikke navngir noen religioner eller
livssyn samt at etiske sparsmal ikke er konkretisert, blir ikke et viktig prinsipp i norsk skole
sikret, nemlig prinsippet om at alle elever skal fa en noenlunde lik opplering innholdsmessig.
Dette bryter med prinsippene fra L97, som la vekt pa at det skulle vere lik undervisning over
alt i landet, det skulle i teorien ga an & skifte skole til et helt annet sted og allikevel kunne
falge undervisningen (L97). Dette faller bort nar det blir gitt stor frihet, og ulikheter blir

praktisert gjennom de nye leereplanskissene.

Hegskulen i Volda mener at lereplanskissen ikke nevner noe konkret om substansiell
basiskunnskap som elevene bar leere seg. De mener det kan virke som om at skissen ikke

anser en viss form for basiskunnskap som ngdvending.

Kompetansemalene er vide og vage, til dels knapt forstaelige. Det sentrale i faget
synes ikke a vere a leere noe om det fagstoffet som bokstavene KRLE star for, men a
lere hvordan en kan lere noe om KRLE-stoffet. Det er i sa fall et haplgst prosjekt. En
kan ikke lere noe innen et fag, uten at en tilegner seg den mest ngdvendige

basiskunnskap i faget. | sa mate feiler leereplanskissen helt.

Hagskulen i Volda vil at elevene skal lere om fagets kjerne, altsa bokstavene til faget,
kristendom, religion, livssyn og etikk. Det skal ikke bare veere generelt om stoffet i faget, det
skal veere klart hva faget handler om og hva bokstavene star for. Her er det en redsel fra flere

hold der man er redd for at det som ikke star eksplisitt dermed ikke blir undervist i.

En annen lererutdanning som har utalt seg er Universitet i Oslo, som ogsd mener at
lererplanskissen har gjort et forsgk pa a kutte i fagets omfang, noe som de tenker er helt

ngdvendig. De kommenterer:

Planen far godt fram hvordan KRLE kan bidra til mangfoldskompetanse, men bortsett
fra det er fagets profil, innhold og retning forelgpig ikke serlig tydelig. I beskrivelsen
av det tredje kjerneelementet sies det treffende at faget "skal gi rom for refleksjon,
filosofisk samtale og undring ved & utforske eksistensielle spgrsmal.” Denne siden ved

faget er viktig for mange elever, og den ma synliggjeres som en del av fagets profil.
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De foreslar ogsa at del 1 far en fyldigere beskrivelse, hvor fagets relevans kommer frem og
skolens verdigrunnlag kommer til utrykk og blir kommentert, og beskrivelse av de
tverrfaglige temaene blir bedre. De skriver ogsa at KRLE faget har mer a by pa, men som ikke

viser seg i leereplanskissen. De foreslar at:

vektleggingen av kunnskaper og ferdigheter suppleres med holdninger, og at
muligheten for identitetsforvaltning gjeres synlig. Dette er en del av skolens
danningsoppdrag, og KRLE-faget kan gi gode rammer for et slikt arbeid som ivaretar

elevenes integritet.

Universitetet i Oslo sier her at KRLE-faget kan vaere med pa a gi gode rammer for & ivareta
elevenes integritet. For a fa til dette, ma vektleggingen av kunnskaper, samt ferdigheter,
utfylles med holdninger og synligjere muligheten for identitetsforvaltning, som er en del av
skolens danningsoppdrag. Fra teorikapittelet kunne Lippe og Undheim (2017) understreke at
skolen er en viktig mgteplass og sosialiseringsarena. Skolen og KRLE-faget er en viktig arena
hvor elever lerer holdninger som respekt, toleranse og apenhet for religigst og kulturelt

mangfold.

MF vitenskapelig hayskole kommenterte at leereplanskissen til KRLE-faget mgter mange av
de retningslinjene om relevant kompetanse, sammenheng, tydelige prioriteringer samt stotte
og styring for lerere, men de mener at det samtidig er mer & hente pa a gjere dette enda
tydeligere. De utdyper det slik:

Vi merker oss at KRLE-faget i planen fremstar som mer individualiserende enn far, og
at det i starre grad angir formale ferdigheter. Der det i den tidligere planen var vekt pa
kunnskap, allsidig dannelse, dialog og forstdelse er det nd et mer instrumentelt
perspektiv: Faget KRLE-gir eleven redskaper til & forstd seg selv, andre og verden
rundt seg. Gjennom kunnskap om ulike religioner og livssyn far elevene evne til a
handtere mangfold i hverdags-, samfunns- og arbeidsliv. KRLE gir elevene

kompetanse i a handtere etiske utfordringer i ulike sammenhenger.
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MF hevder her at KRLE-faget i leereplanen fremstar, mer enn far, som individualiserende, og
i sterre grad beskriver formale ferdigheter. Der det far var lagt vekt pa kunnskap, en allsidig

danning, forstaelse og dialog, er det na mer et instrumentelt perspektiv.

| kompetansemalene etter 10. trinn er det bare ett av ni kompetansemal som direkte
omtaler «ulike religions- og livssynstradisjoner» (samt ett kompetansemal om kjgnn
og seksualitet i religioner og livssyn). Dette er for fa kompetansemal for et sa

omfattende fagomrade (kjerneelement 1), og malet er i tillegg sveert generelt.

De mener ogsa at kompetansemalene etter 10.trinn ikke stemmer helt, bare ett av ni
kompetansemal omtaler direkte ulike religioner og livssynstradisjoner. Det er ogsa bare ett
kompetansemal om seksualitet og kjenn i religioner og livssyn, noe de mener er for fa
kompetansemal for et sa omfattende fagomrade (kjerneelement 1). 1 tillegg er malet sveert

generelt, skriver MF.

NTNU er stort sett enig i at leereplanskissen gir en tydelig retning for det elevene skal laere i

faget, men de mener:

Bruken av ferdighetsverba i kompetansemala og omtalen om vurdering er rotete og
verkar lite gjennomtenkt - er det ein samanheng her (som det burde vere), er det ein

progresjon?.

NTNU er en av de som har svart «ja» og er stort sett positiv til den nye leereplanen, men de
har noen kommentarer. Her er et eksempel pa svarkategoriene som blir litt forvirrende. Det er
et ja, men vi mener etterfulgt med en litt positiv tone. Inntrykket mitt er at de er som de
skriver, stort sett enig, med at den nye leereplanskissen gir en tydelig retning for hva eleven
skal leere i faget, men siden de er stor sett enig er det noe som mangler. Det som mangler, er
hvordan ferdighetsverbene blir brukt i kompetansemalene, og det blir rotete formulert om
beskrivelsen av vurdering. Men er de alt i alt stort sett enig i spgrsmalet om at leereplanskissen

gir en tydelig retning for hva elevene skal lere i faget.
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Universitet i Agder mener ogsd at, sammenlignet med lereplanen som er na, er
kunnskapsinnholdet mindre presist, og beslutninger er overlatt til den enkelte
leeremiddelprodusent, skole og lerer. Det blir da forskjeller rundt omkring hva elever lerer,
det blir ikke et fellesfag. Det elevene lerer avhenger da av hvor de bor og hvilke lerere de

har, og det er da ikke gitt at alle har felleskunnskap og forstaelse om det samme.

Sammen med Universitet i Agder mener ogsa Universitet i Oslo at de nye lereplanen til
KRLE stiller store krav til lzereren og skolene, fordi i skissen for den nye leereplanen i faget er
det mindre klart hva eleven skal leere i KRLE-faget, og da blir det opp til hver enkelt lerer a

velge. Derfor foreslar de:

At en i det videre arbeidet synliggjgr mer av den kompetansen som na er pakket inn i
mer generelle mal. Selv om det vil kunne gke antall mal noe, vil det gi en tydeligere
retning og neppe gjere det faktiske skolefaget starre. | del 3 er det viktig a tydeliggjere

hvordan leereren kan arbeide med holdningsaspektet i faget i vurderingsarbeidet.

For at ikke den enkelte skole og lzrer skal gjagre forskjeller rundt om i landet, mener de altsa
at det ma gjares noen grep i leereplanen. Malene ma blir mer synliggjort og tydelig for at det

skal bli lettere for laeren.

MF anser malene for generelle, og at det ikke ma vere opp til lerere eller forlag hva som tas

med eller hva som velges bort:

| lereplanen star det at kristendommen og andre religioner kan behandles enkeltvis og
i sammenheng. Det bar ikke vere opp til lerere eller forlag a velge bort religioner med
opphav i Asia eller jgdedom, selv om det er fa joder, buddhister, hinduer med mer i
norske lokalmiljg. Dette er viktig for & ivareta minoritetene i det norske samfunnet og

for & ivareta en komparativ og global religionskompetanse.

Her er MF, i likhet med andre, enig om at det blir gitt for stor frihet og for liten spesifisering
av hvilke religioner som skal med og ikke. De mener at laereplanen i grunnskolen er en

kontakt mellom hjem og skole, og derfor bgr ha et mer tydelig innhold:

43



Vi gnsker oss altsa et tydelig fokus pa innhold — fagets “hva”: religion og livssyn som
mangfold og levd liv, som etablerte tros- og livssynssamfunn med lange historiske
linjer, konfesjonelt mangfold, og med en tydelig plass for fagets begrepsapparat

(hellige tekster, ritualer, praksis, materielle utrykk ctc.).

De mener at denne kompetansen trenger bade minoritets- og majoritetselever i den norske
skole for & mgte utfordringer bade i dagens og framtidens samfunn, om man skal hindre a

skape fordommer og stereotyper.

Spenningen om verdensreligionparadigmet i fagmiljget

Begrepet “verdensreligioner” som ble beskrevet i teoridelen, er en vanlig mate a betegne
religioner pa i ulike sammenhenger. Da snakker man ofte om religioner som har en viss
starrelse og en stor geografisk spredning. De religionene som er nevnt i dagens lereplaner
(kristendommen, jededommen, islam, hinduismen og buddhismen) har alle mange millioner
tilhengere, og man finner de i Norge og i flere verdensdeler. Det er en stor spenning i ulike
fagmiljeer om verdensreligionparadigmet og verdensreligionbegrepet er et omdiskutert tema.
Flere i fagfeltet innenfor religionsvitenskap er kritiske til hvordan KRLE-faget styres av en
tradisjonell oppdeling av de ulike verdensreligionene. Men hva mener lererutdanningene om
at de nye lareplanskissene ikke har tatt med inndelingen av kompetansemalene etter

verdensreligionene?

Hagskolen i Innlandet mener at de allerede eksisterende lereplanene har mange styrker og
kunne med fordel vert brukt som utgangspunkt for arbeidet med den nye lereplanen. De

mener 0gsa:

Vi ser imidlertid ogsa at det finnes argumenter for ikke a gruppere kompetansemalene
etter dagens hovedomrader som i stor grad er basert pa de ulike religigse tradisjonene,
det som ofte kalles «verdensreligionerparadigmet». Vi ser verdien av a vektlegge

generell kompetanse knyttet til & forsta og analysere religigse tradisjoners og livssyns

funksjoner og rolle. Selv om vi legger til grunn at leereplanutvalget gnsker en ny
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organisering av kompetansemalene, mener vi at forslaget gar altfor langt i den nye

retningen.

Hegskolen i Innlandet papeker her at det finnes argumenter for a ikke gruppere
kompetansemalene etter de ulike religigse tradisjonene, de som ofte kalles
verdensreligionparadigmet. De papeker ogsa at leereplanutvalgets gnske om en ny
organisering av kompetansemalene, har gatt for langt i den nye retningen, der de ikke har med

noen av verdensreligionene.

Undervisningen i KRLE rives ofte mellom det a skal trekke frem noen karakteristiske trekk
ved hver enkelt religion, men samtidig a skulle veere apen for at det eksisterer et mangfold
innen for hver religion. Det er ofte de sakalte verdensreligionene som er i hovedfokus.
Religionene som nevnes i dagens leereplanen (LKO06) i KRLE er kristendom, islam, jgdedom,
hinduisme og buddhisme. Samtidig som de blir omtalt for & veere verdensreligioner, omtales
de ogsa som “levde religioner”. Arsaken for at det er nettopp disse religionene som vektlegges
i skolen, er at de er levende religioner i verden i dag, samtidig som det er de religionene som
har flest tilhengere (Andreassen, 2016). Med andre ord kritiske.

Hayskolen for ledelse og teologi mener:

Som mange hgringsinstanser tidligere har papekt, lider planen generelt under en
vektlegging av utforsking og refleksjon pa bekostning av kunnskap om religioner og

livssyn - spesielt kristen tro og kulturarv.

Hayskolen for ledelse og teologi vil ha mer kunnskap om religioner og livssyn inn i
undervisningen. De mener at kunnskap om de ulike religionene og livssyn gar pa
bekostningen av den nye vektleggingen av det a utforske og reflektere. Selv mener jeg at det a
utforske og reflektere er en viktig del av nettopp KRLE-faget. Dette er ett av fa fag som
legger til rette for det a reflektere over ulike verdier, holdninger og trosretninger. Det er et fag
som ikke har to streker under svaret. Det er viktig med et fag i skolen der det er lov a tenke,
diskutere og samtale om ulikheter, likheter, samfunn og kulturer. Det betyr ikke at kunnskap
og begrepslering om religioner og livssyn skal bort, men at det ma veere rom for undring,

refleksjon og utforskning.
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Universitet i Bergen skiller seg ut som en av larerutdanningene som er veldig positive til
leereplanendringen. De svarer her at de synes at leereplangruppa har lykkes med innovative
grep, fordi de nye lereplanene gir et starre rom for a arbeide med andre perspektiver som har
veert sentrale i religionsfaglige diskusjoner de siste arene, som materialitet, kultur og media.
Planene gjenspeiler ogsa en tydelig faglig kritikk mot det sakalte verdensreligionparadigmet,
som har preget fagfeltet de siste tidrene. Det er med pa at vi i sterre grad kan jobbe mer med
religion som ”levd religion”, en dreining de mener vi kan se i religionsforskning de siste
arene. Pa denne maten mener UiB at lereplanene fremstar som fleksible og fremtidsrettede.
Det er serlig viktig for et fag som KRLE a fa en leereplan som ikke blir raskt utdatert, fordi
faget har veert i gjennom seks lereplanrevisjoner de siste 20 arene. Universitetet i Bergen

kommenterer:

Vi er med andre ord sveert positive til at dette ikke bare har vert en «slanking» av
gjeldende lzreplaner, men en gjennomgripende endring som faktisk gir oss et nytt og

faglig oppdatert fag.

En av UiBs farsteamanuensis i religionsvitenskap fagdidaktikk, er Marie von der Lippe. Hun
har veert en fremtredende stemme i religionsdebatten i mange ar, og en av hennes kampsaker
er & flerne "K”-en i religionsfaget for & kunne tilrettelegge for et starre mangfold. Det
kommer frem i masteroppgaven til Dyvik og Nass at hun er positiv til fagfornyelsen, og hun
er en motpol til andre i det religionsfaglige miljget (Dyvik og Nass, 2018). Dette er noe som
vi ser gjenspeiler seg i kommentarene til UiB og deres generelt positive innstilling i

kommentarene til leereplanene i KRLE.

Som ogsa flere av de andre lererutdanninger mener ogsa MF vitenskapelig hgyskole noe om

verdensreligionsparadigmet. De skriver:

Lereplanen viser til Oppleringsloven 8§2-4, og undervisningen skal romme bade
kristendommen, andre verdensreligioner, livssyn og etikk. | fagmiljeer har det veert
diskusjon om verdensreligions-paradigmet, om det farer til favorisering av

enkeltreligioner og mindre vekt pa mangfold. Dette er en sentral debatt, serlig med
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tanke pa utvalg og hva og hvem man lar representere religion. Vi vil likevel be
plangruppen vurdere risikoen for & helle barnet ut med badevannet nar en ikke
benevner religigse tradisjoner ved navn. Religioner og livssyn finnes som navngitte og
mangfoldige sosiale og kulturelle stgrrelser med historiske tradisjoner, og mennesker
beskriver seg selv som kristne, joder, ateister mm — selv om de ogsa kan forstas som
konstruksjoner. Dette mangfoldet ligger som en forutsetning i leereplanene, men det
ma skrives mer frem. Skissen henviser til Opplaringslovens beskrivelse av innholdet i

faget (§2-4) og vektingen i faget (1.3). Dette ma ogsa synliggjeres bedre i planen.

Verdensreligionsparadigmet har veert diskutert i fagmiljger. Her skriver MF at diskusjonen
rundt det er om det farer til favorisering av enkeltreligioner og mindre vekt pa mangfold. De
mener det er en sentral debatt, sarlig med tanke pa hvilke religioner og livssyn som blir
utvalgt og hva og hvem man lar representere religion. De papeker ogsa at leereplanen viser til
Opplaringsloven §2-4, hvor det star at undervisningen skal omhandle bade kristendommen,
andre verdensreligioner, livssyn og etikk. Papekningen av at lereplanen tuftes pa
Opplaringsloven og at det ikke er kompetansemalene alene som bestemmer hva elevene skal
lere, er viktig med tanke pa at kompetansemalene ma sees i sammenheng med
Opplaringsloven. Selv om det ikke star eksplisitt i kompetansemalene hvilke religioner som

skal tas med, star det i Oppleeringslovene hva undervisningen i skolen skal romme.

Under “fagspesifikk tekst om hvordan verdigrunnlaget synliggjores i faget” i leereplanen stir

det:

Oppleeringsloven gir faringer for undervisningen i kristendom, andre verdensreligioner
og livssyn og at undervisningen skal forega pa en objektiv, kritisk og pluralistisk mate
(8 2-4). Leereplanen spesifiserer ikke hvilke religioner og livssyn det skal arbeides med
under hvert enkelt kompetansemal, men til sammen skal elevene bli godt kjent med
bredden av religioner og livssyn. Alle kompetansemalene legger til rette for at bade
kristendom og andre religioner kan behandles bade enkeltvis og i sammenheng. Dette

gir leererne valgfrihet i planleggingen (Utdanningsdirektoratet, 2019b).
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Undervisningen skal forega pa en objektiv, kritisk og pluralistisk mate. Opplaringsloven gir
en foring for undervisningen i noen religioner, som kristendom og andre verdensreligioner og
livssyn, men laereplanen spesifiserer ikke hvilke religioner og livssyn som skal arbeides med

under hvert enkelt kompetansemal. Det er dette som gir leereren valgfrihet i planleggingen.

Slutten for KRLE som humanistisk fag?

OsloMet er enig i at det har kommet mange gode innspill pa fersteutkastet til ny lereplan i
KRLE. De er ogsa enige i innspillet om det som dreier seg om a styrke det materiale innholdet
i planen og at det formale metaperspektivet ma tones ned, sarlig da med tanke pa lavere

alderstrinn. De kommenterer ogsa at:

Vi er bekymra for at ein risikerer & forlata tanken om KRLE som eit breitt orientert
humanistisk kulturfag (det einaste i skulen!) til & bli eit spesialisert og metateoretisk
orientert studium av religion pa avstand. Her trur vi sarleg eit religionshermeneutisk
perspektiv kan gi ein stastad som balanserer godt mellom innside og utside, mellom

kristen kulturarv og sekuleer reduksjonisme.

OsloMet er bekymra for & miste det eneste faget i skolen som er et humanistisk kulturfag. Er
dette slutten pa KRLE som humanistisk kulturfag? De er redd for at KRLE-faget skal bli mer
spesialisert og metateoretisk orientert fag av religioner pa avstand, istedenfor som et brett
orientert humanistisk kulturfag som det er i dag. Humanistiske fag er et navn pa visse
akademiske disipliner. Humaniora studerer utrykk for mennesker sine evner til a forsta,
utforske og forme de andelige og materielle vilkara for sine liv (Store norske leksikon, 2019)

Religionshistorie er et av de humanistiske fagene.

MF vitenskapelig hgyskole hevder at det historiske perspektivet i faget er det viktigste
virkemiddelet. De skriver:

Vi vil ogsa peke pa viktigheten av det historiske blikket i faget. Historiske
perspektiver er det viktigste virkemiddelet vi har mot essensialisering, negative

konstruksjoner av andre og radikalisering. Vi vil ogsa oppfordre arbeidsgruppen til &
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vurdere disse innspillene i lys av hva som er KRLE-fagets eksistensberettigelse i det
lange lgp. Vi ber om at dette sees i sammenheng med den generelle dreiningen mot
samfunnsfag i akademiske studier av religion. Selv om det er mye godt & si om denne
dreiningen, mener vi det er viktig & opprettholde KRLE-faget som et annet fag enn
samfunnsfag. Vi ser det som avgjgrende at faget beholder en humanistisk kjerne, og

samtidig ivaretar viktige samfunnsfaglige perspektiver.

De oppfordrer arbeidsgruppen til & wvurdere innspillene i lyset av hva som er
eksistensberettigelse i KRLE-faget i det lange lgp. De mener at historiske perspektiver er det
viktigste virkemiddelet vi har mot essensialisering, negative konstruksjoner av andre og
radikalisering. MF papeker at dette ber sees i sammenheng med den generelle dreiningen som
er mot samfunnsfag i akademiske studier av religion. MF vitenskapelig hgyskole er de eneste
som har papekt viktigheten av det historiske blikket i faget, samt dreiningen mot

samfunnsfaget.

Oppsummering

Ut i fra det farste sparsmalet, som omhandler leereplanskissen generelt, kommer det frem av
lererutdanningene at det er delte meninger til lereplanskissen. Det gar igjen at det er
ngdvendig, og et behov, for a redusere antall kompetansemal, men ogsa a gjere planen mer
kortfattet enn dagens leereplan, og at skissen er litt for vag og lite konkretisert. Det gjer at det
blir rom for tolking for den enkelte leerer og mer frihet, noe som ikke farer til enhet i faget og
kan fare til at elevene leerer ulikt, mener flere. Fokuset pa verdensreligionparadigmet kommer
frem i kommentarene. Hvilke religioner og livssyn som skal bli representert, kan fare til
favorisering av enkeltreligioner og mindre vekt pa mangfold. Innholdet i lereplanen
presenteres for lite, hevder flere av leererutdanningene. Er det da for tidlig med nye lereplaner
og blir det for usikkert for leererne? Ingen av de som svarte «ja» pa dette spgrsmalet er entydig
enig/positiv. De kunne like gjerne ha svart «nei» eller «vet ikke». Er da hensikten med
kategorier som ja, nei eller vet ikke viktig? Blir den avsluttende prosentdelen misvisende for

arbeidet videre?
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4.2 De tverrfaglige temaene godt eller ikke godt ivaretatt?

Det neste spgrsmalet i analysen jeg skal se pa er originalt spgrsmal nr.7 pa sparreskjemaet.
Dette spgrsmalet omhandler de tre nye tverrfaglige temaene som skal inn i alle fag. Da denne
oppgaven har fokusert pa demokratisk medborgerskap, var det vesentlig a ta dette med.
Sparsmalet som de skulle svare pa lyder: “De tverrfaglige temaene folkehelse og livsmestring,
demokrati og medborgerskap og barekraftig utvikling skal innga i fagene der det er relevant.
De omtales i Om faget og er integrert i kompetansemalene. Synes du de tverrfaglige temaene

er godt ivaretatt i leereplanskissen?”

Pa dette sparsmalet var det 33% som har svart «ja», 60% som har svart «nei» og 7% som ikke
har angitt svar fra de offentlige universitetene og hggskolene, men det var 50% som svarte

«nei» og 50% som ikke har angitt svar fra de private hggskolene.

Spersmalet dreiers seg om de tre nye tverrfaglige temaene som skal inn i den nye lereplanen i
delen ”Om faget”. Min oppgave retter fokus pa en av de tre temaene, demokrati og
medborgerskap, men er det noe a hente i disse svarene? Svarer lererutdanningene pa noe om
demokrati og medborgerskap eller er det mest fokus pa de to andre temaene? |
masteroppgaven til Dyvik og Ness (2018) kan vi lese at lederen av kjerneelementgruppa for
religions- og livssynsfaget, Geir Skeie, var usikker pd om de hadde klart & fa det

innholdsmessige i begrepet demokratisk medborgerskap til overflaten:

Skeie informere oss om at han er usikker pa om de har klart & fa det innholdsmessige i
begrepet til overflaten. Han frykter det blir liggende passivt i utkastet til
kjerneelementene og at man derfor er avhengig av at leseren har god forstaelse av
begrepet, slik at vedkommende selv kan trekke ut betydningen. Skeie tillegger ogsa at
det bant kollegaer foreligger en varierende forstaelse av begrepet (Dyvik og Naess,
2018. S. 100).

En av lederne for kjerneelementgruppa er bekymra for om det innholdsmessige i begrepet
demokratisk medborgerskap ikke kommer til overflaten og at man da er avhengig av at
leserne har god forstaelse av begrepet og da selv kan trekke ut betydningen. Det at Skeie sier
at det er en varierende forstaelse av begrepet blant kollegaer er kanskje en indikasjon pa at

ikke alle har forstatt hva demokratisk medborgerskap innebaerer. Hva har dette a si for de som
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har svart pa hgringsuttalelsene og spegrsmalet om de tverrfaglige temaene er godt ivaretatt i

lereplanskissen, hvis de ikke helt har forstatt et av begrepene?

Tre temaer der alle skal veere integrert i kompetansemalene, er det mulig?

NTNU er en av lererutdanningene som synes at de tre tverrfaglige temaene folkehelse og
livsmestring, demokrati og medborgerskap og berekraftig utvikling inngar i fagene der det er

relevant:

Ja, dei er godt brukte her. Dei gjennomsyrer ikkje alt, men er tydleg til stades der ein

ser dei er relevant, og pa ein godt innarbeidd mate.

Nar man samtaler med folk om disse tre tverrfaglige temaene som skal inn i fagene, enten det
er med larere, institusjoner eller bare vanlige enkeltpersoner, er det mange som lurer pa
hvordan disse tre temaene skal klare a integreres og bli tatt i bruk i alle fag. | noen fag er det
mer naturlig enn andre. Malet ma jo veere & fa det inn naturlig, men det krever samarbeid

mellom leerere og skoler, der man kan utveksle ideer og erfaringer rundt dette.

Hagskolen i Volda synes ogsa at de finner dem igjen i kompetansemalene hvor det er naturlig
at de hgrer hjemme. Men at det er noe som mangler: “etiske sparsmal knyttet til beaerekraftig
utvikling mangler etter 10.trinn”. De synes at kompetansemal om bearekraftig utvikling
mangler etter 10.trinn, her er en oversikt over kompetansemalene elevene skal kunne etter at

de er ferdig med 10.trinn:

utforske og presentere ulike religions- og livssyntradisjoner og deres utbredelse

o utforske og presentere ulike religigse praksiser utenfor etablerte

religionssamfunn
o gjare rede for og reflektere over urfolks religions- og livssyntradisjoner

« gjare rede for og reflektere over ulike syn pa kjgnn og seksualitet i religioner og

livssyn
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o anvende og drafte fagbegreper om religion og livssyn
o vurdere kritisk ulike kilder til kunnskap om religion og livssyn
« forstd eget og andres stasted og handtere uenighet og meningsbrytning

« reflektere over eksistensielle spgrsmal knyttet til & vokse opp og leve i et

mangfoldig samfunn
« identifisere og drgfte etiske dilemma knyttet til ulike former for kommunikasjon
(Utdanningsdirektoratet, 2019b).

Universitetet i Oslo kommenterer ogsa at berekraftig utvikling ikke er nevnt i

kompetansemalene:

Forankringen i kompetansemalene kan bli tydeligere enn na, ikke minst fordi det er
snakk om tverrfaglige tema. Na er ikke "barekraft" nevnt i noe kompetansemal i
skissen, og temaet er ikke profilert pa ungdomsskoletrinnet. Pa mellomtrinnet foreslar
vi et nytt kompetansemal: samtale om verdier knyttet til beerekraftig utvikling. Vi
foreslar to nye kompetansemal som synliggjer KRLE-fagets bidrag pa
ungdomsskoletrinnet: utforske etiske perspektiver pa beerekraftig utvikling og drafte
hvordan religions- og livssynstradisjoner bade kan veare hindre for og motivere for et

beerekraftig samfunn.

De svarer nei pa spegrsmalet om at de synes de tverrfaglige temaene er godt ivaretatt i
lereplanskissen. De vil at forankringen i kompetansemalene kan bli enda mer tydelige enn de
er na, fordi det er snakk om tverrfaglige tema. De kommer med konkrete forslag til to nye
kompetansemal pa ungsomskoletrinnet, der det ene er a utforske etiske perspektiver pa
barekraftig utvikling og det andre er & drafte hvordan religions- og livssynstradisjoner bade

kan veere hindre for og motivere for et baerekraftig samfunn.

Hagskolen i @stfold mener et av kompetansemalene er bade uklart og for orientert mot

individniva:
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Det nermeste man kommer er det nest siste kompetansemalet etter 10. trinn:
"reflektere over eksistensielle sparsmal knyttet til & vokse opp og leve i et mangfoldig
samfunn”. Dette malet er bade uklart og for orientert mot individniva. Det bar byttes ut
med fglgende: Eleven skal kunne reflektere over religioner og livssyns plass og rolle i

liberale demokratiske samfunn.

I likhet med Hagskulen i Volda og Universitetet i Oslo kommenterer de kompetansemalene
etter 10.trinn. Der Hggskulen i Volda og Universitetet i Oslo mener det ikke var noe
kompetansemal knyttet opp til baerekraftig utvikling, mener Hagskolen i @stfold det ikke er

noe som representerer demokrati og medborgerskap skikkelig.

Nord universitet hevder at de tverrfaglige temaene er materiale i forhold til de formale

kjernelemenetene:

Tverrfaglege tema: Kjerneelementa er heilt formale, medan dei tre tverrfaglege temaa
er materiale, og her har planen nesten ingen ting a seie (sannsynlegvis av di det er
vanskeleg & ga fra formale kjerneelementet til materiale emne, dette gjeld ogsa i

kompetansemal).

Her kommenterer Nord universitet noe viktig, de papeker at kjerneelementene er formale,
men at de tre tverrfaglige temaene er materiale og at leereplanen sier nesten ingenting her og
det fordi det mest sannsynlig er vanskelig & ga fra formale kjerneelement til materiale emner
som ogsa gjelder i kompetansemalene. Det at lzereplanen sier lite om de materiale tverrfaglige
temaene gjar det vanskelig a forstd hvordan det skal brukes og hvordan det skal flettes inn i

alle fag.

Hggskulen i Volda er en av de utdanningene som har svart ja pa dette spgrsmalet. De synes at

temaene er fint beskrevet i 1.4 Tverrfaglige temaer i faget i Om faget”.
I 1.4 ”Om faget” star det:

Beerekraftig utvikling; er knyttet til utforsking av eksistensielle spegrsmal og etisk
refleksjon om naturen og menneskets plass. Folkehelse og livsmestring; kan knyttes til

verdivaly og utforsking av eksistensielle spgrsmal og svar. Demokrati og
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medborgerskap; aktualiseres gjennom etisk refleksjon og gvelse i perspektivtaking.
KRLE bidrar til & styrke elevenes evne til & handtere utfordrende spgrsmal i eget liv
og vare apen for andres posisjoner samt & mgte utfordringer i et mangfoldig samfunn.
(Utdanningsdirektoratet, 2019b)

En av de som svarte nei, var Hagskolen i @stfold:

Hvis KRLE-faget skal bidra til & utvikle demokratiske borgere ma planen ha som mal
a hjelpe elevene til a reflekterer over religioners og livssyns plass og rolle i liberale

demokratiske samfunn. Det gjar den ikke i dag.

De mener at om KRLE-faget skal bidra til & utvikle demokratiske borgere ma leereplanen
fremme det a hjelpe elevene til a reflektere over religioners og livssyns plass og rolle i et

liberalt og demokratisk samfunn, noe den ikke gjer i dag.

En av to lererutdanninger som kommenterte noe om demokrati og medborgerskap var
Hayskolen for ledelse og teologi. De hadde kommentar til at de tverrfaglige temaene kunne

utdypes og favne mer innenfor selve faget. De skriver:

Under beerekraftig utvikling bgr det vaere aktuelt & snakke om korrupsjon,
fattigdomsproblematikk, etikk i neringsliv og arbeidsmoral. Livsmestring kan
inkludere identitet og livssyn og etiske grenser, mens medborgerskap ogsa bgr omfatte

nestekjeerlighet og hvordan vi bygger tillit og verdier i samfunnet.

Barebjelken i det norske samfunnet er at vi har tillit til hverandre og til samfunnet. For a
opprettholde det er det viktig med et fag som skaper dette, men ogsa viktig & fa fokus pa dette
inn i andre fag. Nar samfunnet endres og blir stadig mer flerkulturelt, er skolen en viktig arena

som lerer a skape tillitt og verdier.
Universitetet i Oslo papeker at de synes det er skrevet kortfattet om de tverrfaglige temaene:

I del 1 er de tverrfaglige temaene omtalt sveert kortfattet, knappere enn i de fleste
andre fagskissene som foreligger. Her foreslar vi at beskrivelsene brukes som en

anledning til & profilere faget sterkere i planen. Det er ogsa viktig at lerere i andre fag
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ut fra beskrivelsene kan forstd hva KRLE har & bidra med og at elevene gjennom disse
formuleringene kan fa hjelp til & utnytte kompetansen de utvikler fra ulike fag.
Beaerekraftig utvikling er for eksempel et tema som kan bearbeides innenfor
kjerneelementene "eksistensielle spgrsmal og svar" og "etisk refleksjon" slik skissen
fastslar. Men lareplanen bgr ogsd antyde hva dette innebarer, og de gvrige

kjerneelementene kan trekkes inn.

Her har UiO et godt poeng. Malet med de tre tverrfaglige temaene er at det skal veere pa tvers
av fagene. Da er det viktig med en tydelighet om hva det dreier seg om, ogsa for de som ikke

underviser i det faget. Slik far man til samarbeid pa tvers av fag og laerere.

Livsmestring og holdningsdanning

Universitetet i Agder mener at de tverrfaglige temaene som kommer inn er i liten grad

forbundet med religioner og livssyn samt skolens verdier. De kommenterer:

For mange, ogsa elever og andre i skolesamfunnet, er religion en viktig kilde til
livsmestring. Dette bar reflekteres i planen. Videre sier religioner og livssyn mye om
naturens verdi og om menneskeverd, likeverd osv. Det virker som om planen legger til
grunn at arbeidet med de tverrgdende temaene inngar i et filosofisk-etisk prosjekt uten

tilknytning til kristendommen, andre religioner og livssyn.

Malet med det tverrfaglige temaene er at det skal inn i alle fag og da gjerne i inn i alle deler.
Men det er jo noen deler av et fag der det kanskje er mer naturlig enn andre. Hvis livsmestring
bare blir synlig i filosofi og etikk delen, er det allikevel blitt representert i faget. Med tiden
blir det kanskje sa integrert at det blir enklere og mer naturlig a ta det med i alle deler? Dette

blir jo opp til hver enkelt leerer.
Universitetet i Oslo (UiO-P1) kommer med et direkte innspill pa folkehelse og livsmestring:

Bade den overordnete delen om faget, og kompetansemalene er tilpasset deler av
temaet Folkehelse og livsmestring. Det er positivt at etiske og filosofiske perspektiver

trekkes frem gjennom hele utdanningslgpet. Vi savner imidlertid tema som viser
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sammenheng mellom religion eller kultur i samfunnet man vokser opp i og elevens
egen identitetsutvikling. Tema som etikk, moral, religion og kultur er essensielle
aspekter ved egen identitetsutvikling, men vi savner denne koblingen i

kompetansemalene.

Det de savner som det viktigste er de falelsesmessige aspektet ved de temaene som blir tatt

opp. Det gjelder for eksempel i forhold til kommunikasjon, drgfte og samarbeid med andre:

Hvordan vi falelsesmessig reagerer pa det den andre kommuniserer pavirker hvor apen
vi er for & hgre nye og annerledes tanker. En grunnleggende inndeling av mennesket er
i tanker, falelser og handlinger. Det er viktig i et fag som KRLE at man far kunnskap
om hva som medvirker til personers handlinger, f.eks. handlinger som blir vurdert av
andre til & veere darlig etisk sett. Da er det essensielt & forsta hvordan tanker, falelser
og handlinger pavirker hverandre. For eksempel kan det vare et langt sprang fra a
tenke noe til & gjere noe, mens andre ganger kan det medfare ulemper hvis det er et

kort steg fra falelser til handlinger.

De savner ogsa noe kunnskap om hvordan moral og holdninger dannes og utvikles. Hva er det
som pavirker hva vi mener er riktig eller galt. KRLE-faget i skolen blir ofte sett pa som et
dannelsesfag, og det er nettopp dannelse som ofte blir brukt som begrunnelse for faget i
skolen (Andreassen, 2016). Faget skal vaere med pa a gi holdningsdannelse og bidra til felles
kunnskapsgrunnlag. Psykologisk institutt ved UiO kommer med en viktig etterlysning om
hvordan holdninger og moral utvikles i et fag der et av de viktigste formalene er nettopp

holdningsdannelse.
Hagskolen i Innlandet (Inn2) kommer med en kommentar om at:

Det globale perspektivet er for lite synlig. Det ma et tydeligere fokus pa verdibasert

handlingskompetanse i tilknytning til tverrfaglig tema.

De mener altsa at det globale perspektivet er for lite synlig og at i forhold til det tverrfaglige
teamene ma fa et tydeligere fokus pa verdibasert handlingskompetanse. Handlingskompetanse
er a ha de kunnskapene, ferdighetene og holdningene som er ngdvendige for & lgse problemer

eller oppgaver. Handlingskompetanse er en samlebetegnelse pa kompetansene som skapes
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gjennom & kombinere de fire ulike kompetanseformene for & lgse problemer;

leeringskompetanse, fagkompetanse, sosial kompetanse og metodekompetanse (Grimsg, 2005)

Oppsummering

Av alle universitetene og hggskolene som svarte og hadde en utfyllende kommentar pa dette
spgrsmalet, var det bare to av lererutdanningene som nevnte noe om demokrati og
medborgerskap. Det kan veere fordi det er innlysende hvordan dette temaet skal inn i faget og
at skissen er tydelig, eller kan det vaere uvitenhet rundt det og da vanskelig @ komme med en
kommentar nar man ikke vet nok, slik som Skeie var redd for? Ut i fra disse svarene, ser vi at
det er flere som ikke synes at kompetansemalene strekker til med tanke pa de tre nye
tverrfaglige temaene. Spgrsmalet de skulle svare pa var om de synes at de tverrfaglige
teamene er godt ivaretatt i leereplanskissen, og her var det bare 33% som svarte «ja». | tillegg
til de som svarte pa dette sparsmalet, var det feerre som hadde en utfyllende kommentar enn
pa spgrsmal 1. Hva sier det oss? Er det for lite klarhet i og rundt de nye tverrfaglige temaene,

og er det forstatt at dette skal inn i alle fag?

4.3 Leereplanene skal gi gode rammer for dybdelzering.

Det siste av de tre spgrsmalene jeg har tatt med fra sperreskjemaet i denne analysen er
originalt nr.8 pa sparreskjemaet. Spgrsmalet handler om det omdiskuterte begrepet
dybdelearing, som kanskije ikke er godt forklart og forstatt av leerere, skoler og fagfolk. Derfor
er det spennende a se hva lererutdanningene har svart pa dette spgrsmalet og om de forstar
begrepet. Spgrsmalet er: “"Omfanget i leereplanen skal veere realistisk, sett i forhold til
timetallet i faget. Leereplanene skal gi gode rammer for dybdelering. Synes du
lzereplanskissen viser et realistisk omfang i faget og at lereplanen legger til rette for

dybdelcering?”
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P& dette sparsmalet var det 60% som svarte «ja», 27% som svarte «vet ikke», 20% som svarte
«nei» 0g 13% har ikke angitt svar av de offentlige universitetene og hggskolene, mens det var
25% som svarte «vet ikke», 50% som svarte «nei» og 25% som ikke har angitt svar av de

private hggskolene.

En utfordring med arbeidet med dybdelzring i skolen, er at det er flere ulike oppfatninger om
hva begrepet betyr og hvordan man skal legge til rette for dybdeleering. Begrepet brukes
forskjellig i ulike internasjonale policylitteratur samt i ulike deler av leeringsforskingen. |
Ludvigsenutvalget dreier dybdelaring seg om at en “gradvis utvikler sin forstaelse av
begreper og sammenhenger innenfor et fagomrade” (NOU 2014:7). Synes lererutdanningene
at dybdelaering er blitt lagt til rette for i de nye planene og hvilke kommentarer har de om
begrepet?

Faerre kompetansemal, mer frihet?

Gir den nye leereplanskissen et realistisk omfang i faget og legger den til rette for
dybdelering, er spgrsmalet leererutdanningene skal svare pa her. Flere kommenterer at faget
ma slankes og derfor redusere i antall kompetansemal. Videre skal vi se pa om
lererutdanningene mener at feerre kompetansemal gir mer frihet eller bare mer ansvar, og om

de synes at dybdelering gker med mer frihet.
Universitetet i Oslo svarte ja pa spgrsmalet og kommenterer at:

Her er det grunn til & gi honner til leereplangruppas forsgk pa a slanke faget. Selv om
det altsa ogsa er problemer ved dette, og selv om antall kompetansemal gjerne kan gke

litt, vil en sterkere konsentrasjon i faget legge bedre til rette for dybdelaering.

De mener omfanget i leereplanen skal veere realistisk i forhold til timetallet i faget, men de
papeker at antallet i kompetansemalene gjerne kan gke litt, det at faget har redusert
kompetansemalene fra 54 til 9 etter 10.trinn mener de nok er litt vel drastisk. Det at det har
redusert antall kompetansemal vil gi en sterke konsentrasjon i faget og vil legge bedre til rette

for dybdeleering. Altsa at feerre kompetansemal gker dybdelering.
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De som har svart kanskje her, er alle enige om at det er ngdvending & redusere i antall

kompetansemal i forhold til den navaerende leereplanen.

Hagskolen i Innlandet kommenterer:

Vi er enige i malet om & redusere antallet kompetansemal, gir rom for tydeligere
prioriteringer og dybdelering i faget. Vi mener imidlertid det er rom for

kompetansemal som konkretiserer innholdet i faget, kfr. sammenlikningen med

forslaget til lzereplan i naturfag som har langt flere kompetansemal og som tydelig

peker ut noen temafelter som undervisningen skal dekke.

De hevder ogsa at ved hjelp av a redusere i antall kompetansemal legger bedre til rette for

dybdelaring i faget. Men at her ma kompetansemalene konkretiseres mer i forhold til

innholdet i faget.

Universitetet i Agder kommer med tydelige tilbakemeldinger pa spgrsmalet:

Laereplanen virker lite faglig ambisigs sammenlignet med planutkastene i andre fag.

Kompetansemalene bgr spisses i innhold og gkes noe i antall. Verdensreligionene fra

gjeldende plan bar tas inn som obligatoriske. UTDYPING Naturfag, engelsk og

samfunnsfag kan i tilmalt tid sammenlignes med KRLE, men det foreslas a legge langt

feerre kompetansemal til sistnevnte:

De har sett pa antall timer de andre fagene har og antall kompetansemal faget har, da kommer

KRLE ut med mye ferre kompetansemal enn de andre fagene med nesten samme timetall:

KRLE: 580 timer og 24 kompetansemal Naturfag: 615 timer og 73 mal Engelsk: 588

timer og 40 mal Samfunnsfag: 634 timer og 54 mal Engelsk har altsa bare 8 flere timer

enn KRLE, men har valgt a foresla 16 flere kompetansemal. Forskjellene til de andre

fagene er enda starre.

UiA hevder dette ikke er bra fordi det setter faget i en posisjon der andre ser pa faget som

mindre viktig og derfor kan ta timer fra faget:
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Dette er sveert uheldig, og kan lett fare til at KRLE fremstar som et «lettvektsfag» som
andre fag kan komme til & spise tid fra. Nar innholdet er upresist og mye i prinsippet
kan velges vekk, vil det sannsynligvis veere naturlig & bruke dette faget som en
salderingspost i mgte med andre fag og prosjekter med et tydelig definert innhold Det
er ikke vanskelig & finne eksempler pa at faget nedprioriteres i skolen na. I en slik
situasjon er det ustrategisk & ha en sa generell og formalt orientert plan som dette

utkastet legger opp til.

UiA kommenterer her at nar leereplanen legger opp til at KRLE-faget har ferre
kompetansemal i forhold til andre fag med samme timetall blir det sveert uheldig og kan lett
fore til at det blir et fag som andre fag kan spise tid fra. Fordi at nar innholdet er upresist og at
det er mye i prinsippet som kan velges bort blir det lettere i mgte med andre fag og prosjekter
som har et tydelig definert innhold & ta tid fra nettopp KRLE-faget. Det at innholdet er
upresist gir ogsa sterre ansvar til leereren om hva som skal tas med og hva som skal velges
bort. UiA hevder det er ustrategisk a legge opp til en sa generell og formalt orientert plan som
dette.

Er det mulighet for dybdeleering, eller blir det for vagt?

Lareplanen apner for et tverrfaglig samarbeid som gir en mulighet til & jobbe med

dybdelearing pa nye mater, mener Universitetet i Bergen

Hggskulen i Volda er en av de som har svart pa spgrsmalet om lzreplanskissen viser et
realistisk omfang i faget og om leereplanen legger til rette for dybdeleaering, de er ogséa en av de

som mener at kompetansemalene er redusert fra den naveerende planen:

Antallet kompetansemal er sterkt redusert i forhold til LK06. Men fordi
lereplanformuleringene er vage nar det gjelder faglig innhold og i stor grad prioriterer
formale ferdigheter, er det vanskelig a vurdere omfanget eller muligheter for

dybdelering i faget.

De mener altsa at den nye leereplanen ikke legger til rette for dybdelaering fordi

lereplanformuleringen er vage nar det kommer til faglig innhold og prioriteringen av formale
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ferdigheter. Det at de mener den nye leereplanskissen er vag i forhold til formuleringen er
kanskije rettet til hvordan kompetansemalene er lagt opp. | leereplanskissen er ikke
kompetansemalene strukturert ette religioner som tidligere, og da fgler kanskje noen at det

blir for vagt og at det ikke star eksplisitt hva de skal ha med.

Hayskolen for ledelse og teologi synes ikke de nye leereplanskissene legger til rette for

dybdelering:

Omfanget er ganske realistisk, men malene er for vage og generelle til & legge til rette
for dybdelaring. Man ma ha et fundament for a kunne fordype seg. Planen legger opp

til mye drgfting og refleksjon uten at kunnskapen for dette er tilstede.

For a fa til dybdeleering og ikke en overflatelering gjelder det & ha tydelige og
overkommelige mal. Fordi kompetansemalene er for vage og generelle legges det ikke til rette
for dybdelaering mener HLT. De mener at lereplanen legger opp til drgfting og refleksjon

uten at kunnskapen for dette er tilstede.

De mener ogsa at hvis mann maler etter antall kompetansemal kan det virke som om

etikkdelen har fatt starre vekt:

Det er gode grunner til & vektlegge etikk, men det er ogsa viktig at en utbredt tendens i
samfunnet og den offentlige samtalen til & identifisere religion med etikk og verdier,
balanseres ved at andre aspekter ved religioner og livssyn far tilstrekkelig
oppmerksomhet. Opplaeringslovens § 2-4 spesifiserer et stort omfang av
kristendomskunnskap i faget. Planen kan med fordel veere mer konkret nar det gjelder
hva dybdelaering innebarer i denne halvdelen av faget, for eksempel ved a peke pa
kristent mangfold i verden i dag, Bibelen, kristendommen som levd religion og som

kulturarv.

HLT mener her at det er gode grunner til & vektlegge etikk, men at det ogsa er viktig at andre
aspekter ved religion og livssyn for tilstrekkelig oppmerksomhet enn bare a identifisere
religion med etikk og verdier. De mener ogsa at leereplanen kunne med fordel vaert mer

konkret pa hva dybdelaering innebeerer i halvdelen om kristendomskunnskap, her kommer de
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med eksempler pa hvor den kan gjares mer konkret: ved a peke pa kristent mangfold i vesten i

dag, bibelen, kristendommen som levd religion og som kulturarv.

Universitetet i Agder mener at dybdelering ikke kommer godt nok fram nar kjerneelementene

er store og vide:

Vi antar at dybdelaringen pa en seerlig mate skal reflekteres i kjerneelementene, men
flere av kjerneelementene i KRLE omtaler store og vide kategorier. Hva skal en ga i
dybden i? Kristendom og islam, de sterste religionene i Norge, er ikke nevnt. Ei heller
livssynshumanisme. Elevene skal fa innsikt i hvordan et antall uspesifiserte religioner
og livssyn inngar i historiske prosesser og henger sammen med samfunnsendringer og
kulturarv. Men elevene skal ifglge kjerneelementene ikke ngdvendigvis leere sarlig
mye om grunnleggende kjennetegn ved religioner og livssyn, sa som trosforestillinger,
trosutgvelse hjemme og sammen med trosfeller, skrifter, fortellinger, haytider, kunst
og byggverk — som enten er svakt eller ikke representert i kompetansemalene.
Dybdelering forutsetter et representativt og tydelig stoffutvalg som er i nerkontakt

med fagets innhold slik det er lov- og forskriftsfestet.

UiA mener at for a fa til dybdelaering forutsetter det at man har et representativt og tydelig
stoffutvalg som henger godt sammen med innholdet i faget. De kommenterer her at de antar at
dybdelaring skal reflekteres i kjerneelementene men flere av kjerneelementene i KRLE er
store og vide kategorier. Kjerneelementene er det viktigste eleven skal leere i hvert fag. De
lurer ogsa pa hva man skal ga i dybden i, nar de starste religionene og livssynshumanismen i
Norge ikke er nevnt. Igjen trekkes det frem at verdensreligionene og livssyn ikke er nevnt

eksplisitt i kompetansemalene i leereplanskissen.

NTNU skriver at leereplanskissa gir for mye handlings- og tolkningsrom slik at den ikke er

med pa & styre dybdelearing:

Skissa til lzereplan gir sa mykje handlings- og tolkingsrom at den ikkje er i stand til &
styre dette — & gjere planen realistisk vil ligge til skulane/lzerarane. Men rammene gir
rom for det, absolutt. Vil anbefale utarbeiding av rettleiande material og styrking av

kompetanse for faget.
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De kommer med en anbefaling om en utarbeiding av rettledende materiale og en styrke av

kompetanse for faget, de mener at dette vil styrke dybdelaeringen.

Oppsummering

Det som gar igjen i svarene pa dette spgrsmalet er at faget ma slankes, men at det i den nye
lereplanskissen er for fa kompetansemal i forhold til andre fag med nesten samme timetall.
Men med ferre kompetansemal, gker dybdeleering og ikke bare overflateleering, mener flere
av leererutdanningene. Flere svarer vagt pa dybdelaring, og det viser kanskje at det er for lite

kunnskap om begrepet, og at det ikke kommer tydelig frem i planen hva det innebarer.

Kapitteloppsummering

Nar jeg ser pa svarene fra hgringsuttalelsene, ser jeg at svarkategoriene ikke har sa mye a si.
De samme svarene gar igjen selv om de har svart ja eller nei i svarskjemaet, det er bare i en
litt positiv tone der det er svart ja og en litt mer negativ tone der det er svart nei. Det kommer
frem at det er for store og vage kompetansemal. Ut i fra kommentarene, ser jeg at de papeker
at det er for stor frihet i den nye lereplanskissen, og at det legges opp til tolking for hver
enkelt leerer. Hvor star spenningen? Er det mellom innholdet og kompetansemalene, eller er

det friheten og apenheten som blir overlatt til den enkelte leereren?

2

Nér vi ser pd de tre spersmélene jeg har valgt ut, er det det forste spersmalet “om
leereplanskissen gir en tydelig retning for hva eleven skal lere i faget” som er det spgrsmalet
de fleste leererutdanningene har svart pa, og det spgrsmalet som har fatt flest utfyllende
kommentarer. De to andre spgrsmalene om, dybdelaring og de tverrfaglige temaene, er det
feerre som har svart pa, og det er merkbart mindre utfyllende kommentarer. Det er altsa
tydelig & se at noe er lettere a svare pa enn andre ting. Nar ikke en gang lererutdanningene
klarer & svare pa spersmalene, har vi en lang vei a ga. Kan de eller vet de for lite om hva
dybdelering betyr og innebarer? Hva vil det si & fa inn tre nye tverrfaglige temaer inn i
lereplanen, bryr vi 0ss? Hva na? Og hvor gar veien videre mot leereplanrevisjon? Dette skal

jeg drafte videre i neste kapittel.
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5 Drefting

Som vi har sett fra analysekapittelet, er det ulike meninger om de nye lereplanene.
Lererutdanningene papeker at kompetansemalene er for store og vage, og at det blir gitt for
stor frihet til lererne, og spersmalet er om denne lereplanrevisjonen kommer for tidlig?
Dybdelaering, som det rettes et stort fokus pa i fagfornyelsen, vet vi egentlig hva det betyr?

Og er det i hele tatt mulig a fa tre nye tverrfaglige temaer inn i alle fag?

| dette kapittelet gnsker jeg a4 ta utgangspunkt i noen av de viktigste funnene fra
analysekapittelet, og drgfte dem nermere i lys av teori som ble presentert i kapittel 2.

Funnene som blir presentert er:

- Hvaer vitsen med svarkategorier nar de ikke er representative?
- Frihet vs kontroll

- Vekk fra verdensreligionparadigmet?

- Forstar vi dybdelering?

- Tverrfaglige tema i alle fag?

Hva er vitsen med svarkategorier nar de ikke er representative?

Sperringen tok utgangspunkt i et svarskjema med svarkategorier «ja», «nei» og «vet ikke» og
svarprosenten ble vist i grafer. Det kommer tydelig frem at disse kategoriene er misvisende
for innholdet av hgringsuttalelsene, fordi bak disse grafene vises det liten forskjell pa «ja» og
«nei», og dette gir ikke sarlig informasjon. Lererutdanningene svarer pa spgrsmalet, men
alltid med et “men” og de som svarer «ja», svarer i en litt mer positiv tone enn de som svarer
«nei». Det er likevel for sma forskjeller til at man kan bruke disse svarkategoriene som en
tydelig retningssnor. Pa spgrsmalet om de synes at de nye tverrfaglige temaene er godt i
varetatt i lereplanskissene, var det 33% som svarte «ja». Men dette trenger ikke & veere
representativt, fordi leser man svarene fra hgringsuttalelsene, er det lite som skiller et «ja» og
et «nei». Svarkategoriene blir misvisende og gir ikke en tydelig indikasjon. Man kan ikke lese
hgringsuttalelsene ut i fra prosentdelen, man ma lese kommentarene til svarkategorien for a fa

hele bildet. Dette ser vi er gjennomgaende i alle spgrsmalene, og dette er en svakhet og derfor
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er grafene lite verdt. Utdanningsdirektoratet har lagt opp til en ryddig oversikt, men den er

ikke gjeldende.

Frihet vs kontroll

I analysen av hgringsuttalelsene har vi sett at mange av lererutdanningene er kritiske til at de
nye lereplanene blir for dpne og lite spesifikke. De stiller spgrsmalstegn ved om alle far lik
undervisning rundt om i landet nar planen er sa apen og de stiller spgrsmalstegn ved
kunnskapen til lzererne. Samtidig er det noen som er positive til gkt frihet og muligheten for a
ga i dybden i diverse temaer. Dette vil jeg drafte som en spenning mellom frihet og kontroll i
lereplanen. Der L97-planen var en leereplan med stor grad av kontroll og hvor intensjonen var
at alle skulle leere det samme rundt om i landet, har de nye planene gatt lengre i retning av

frinet og muligheter for skolen til & fordele kunnskapsinnholdet

Kommentarene til leereplanskissen dreide seg mye om revideringen av kompetansemalene. |
alle de tre sparsmalene som er tatt med, ble reduseringen av kompetansemalene nevnt. | den
nye leereplanskissen for KRLE-faget gar det fra & veere 54 til 9 kompetansemal etter 10.trinn.
Antall kompetansemal er kraftig redusert, og de har blitt mer apne og vage, mener mange av
leererutdanningene. En av de lererutdanningene som kommenterte at det var blitt vage
kompetansemal, var Hagskulen i Volda: "Kompetansemdlene er vide og vage, til dels knapt
forstdelige”. Heggskolen i Volda hevder at planene er knapt forstaelige, og flere andre
lererutdanninger mener altsa at leereplangruppa har gatt for langt i de nye utkastene. Hva
betyr det at planene er apne? Er det at det er sterre overordnende punkter, at
verdensreligionene ikke nevnes og at det ikke er spesifikke temaer? Eller handler det om at de
som ikke liker de nye apne planene har et kontrollbehov, og at det er mer definert hva som

skal undervises i og om?

Det at planene blir apne vil sannsynligvis fare til at det blir gitt forskjellig undervisning rundt
om i skolene i landet, fordi lzererne kan tolke de nye apne planene. Flere er skeptiske til dette.
Universitetet i Agder er redd for at de nye skissene bryter med L97, de mener at et viktig
prinsipp i norsk skole ikke sikres, det at det skal veere lik undervisning for alle. Her bryter de

nye lereplanene med L97, hvor de nye planene bygger pa kompetanseprinsippet.
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Samtlige av kommentarene til leereplanskissen papeker noe om kompetansemal, enten var de
blitt for vage eller syntes de det var bra med kutt i antallet, er man blitt for opptatt av
kompetansemal? Lererutdanningene kommer med kritikk av kompetansemalene, det at de har
blitt for vide og vage, vil de ha andre planer eller gnsker de seg planer som er mer lik L977?
Apne planer kan veaere med & gi gkt frihet i skolen, det kan gi rom for kreative laerere. Kanskje
vil leerere fgle seg mindre kontrollerte av en tydelig gitt plan. MF er en av lererutdanningene

som mener at leerere blir gitt for stor frihet og lite spesifisering i de nye laereplanskissene.

| lereplanen star det at kristendommen og andre religioner kan behandles enkeltvis og
i sammenheng. Det bar ikke vere opp til lzrere eller forlag a velge bort religioner med
opphav i Asia eller jgdedom, selv om det er fa joder, buddhister, hinduer med mer i
norske lokalmiljg. Dette er viktig for & ivareta minoritetene i det norske samfunnet og

for & ivareta en komparativ og global religionskompetanse

MF anser malene i den nye lereplanen for generelle, og mener at det ikke ma vare opp til

leerere og forlag om hva som tas med eller velges bort i undervisningen.

Religionsfaget er et viktig holdningsdannendefag i skolen, og i religionsdidaktiske
faglitteratur og politiske dokumenter blir ofte religionsfagene nettopp omtalt som
dannelsesfag, men forfatterne gar sjelden inn pa hva innholdet skal veere (Andreassen, 2016).
Det blir da vanskelig a fa innsikt i hva det er som gjer religionsfagene i skolen til viktige
dannelsesfag, mener Andreassen. Ut i fra hgringsuttalelsene fra leererutdanningene, ser vi at
det er mange negative kommentarer til feerre og store kompetansemal. Jeg tenker det har med
en redsel for at man tror man mister noe nar kompetansemalene blir for lite spesifikke. Er det
opp til lereplanen hva elevene laerer i skolen eller er det en forventning til at leerere utdannes
godt nok til & viderefare noenlunde lik undervisning rundt om i landet? Eller blir det slik Stray
mener om verdiformidling i skolen, at det er lereren som skal ta avgjerelsen for hvordan
elevene skal utvikle verdier, da dette ikke star beskrevet eksplisitt i kompetansemalene
hvordan dette skal gjeres (Stray, 2011). Hvilke kunnskaper og temaer er det som skal vere
sentrale? Blir det vanskeligere med en mer apen lereplan? Skepsisen rundt at planene er for
apne, er kanskje ogsa en skepsis rundt at det blir opp til hver enkelt lerers avgjerelse om hva
som blir tatt med og ikke i undervisningen nar planene ikke er spesifikke i temaene. Er det et

behov for kontroll og skal alle lzere det samme? Er det en angst for relativisme i lereplanen?
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For at det skal kunne veere handlingsrom for lerere i skolen, kan det vaere fordelaktig med fa
og apne kompetansemal, men det stilles da sterre krav til leerernes fagkompetanse og hvordan
skolen arbeider med laereplanene. Det er her noen av lererutdanningene mener at dette kan

skape store forskjeller mellom skoler.

Vekk fra verdensreligionparadigmet?

Som vi har sett i analysen, er det mange som nevner spenningen om
verdensreligionparadigmet. Denne debatten har pagatt lenge i fagmiljget. | skissen til
lereplanen for KRLE er ikke de klassiske fem verdensreligionene eksplisitt tatt med. Der de
fem verdensreligionene far strukturerte faget ved a vare presentert systematisk én og én, er de
na ikke nevnt i kompetansemalene, kun i innledningsteksten til faget «om faget» og der er de
utvidet til seks. Det nye tilskuddet er sihkhismen. Denne tilneermingen er det flere som er
begeistret for, og mange mener at den er med pa a utvide religionsbegrepet ved at religion
ikke blir malt etter standarder. Trine Anker er en av de som mener at endringene i samfunnet
og i fagfeltet religionsvitenskap er med pa gjere at vi ma tenke nytt om religion- og
livssynsfaget i skolen. Hun er ogsa kritisk til hvordan faget fortsatt styres av og rundt de
tradisjonelle verdensreligionene, hun er ogsa en av dem som har sittet i lereplangruppa
(Anker, 2017). S& mens Anker er positiv til at de fem verdensreligionene ikke nevnes
konkret, sa er flere av leererutdanningene skeptiske og synes at de nye lereplanskissene og en
ny organisering av kompetansemalene har gatt alt for langt ved a ikke nevne dem. Hggskolen
i Innlandet er en av de lererutdanningene som har kommentert at de synes de nye laereplanene

gar alt for langt i den nye retningen:

Vi ser imidlertid ogsa at det finnes argumenter for ikke & gruppere kompetansemalene
etter dagens hovedomrader som i stor grad er basert pa de ulike religigse tradisjonene,
det som ofte kalles «verdensreligionerparadigmet». Vi ser verdien av a vektlegge
generell kompetanse knyttet til & forsta og analysere religigse tradisjoners og livssyns
funksjoner og rolle. Selv om vi legger til grunn at leereplanutvalget gnsker en ny
organisering av kompetansemalene, mener vi at forslaget gar altfor langt i den nye

retningen.
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Som vi ser her, papeker Hggskolen i Innlandet at det finnes mange argumenter for ikke &
gruppere kompetansemalene etter de ulike verdensreligionene, men de syns likevel at
lereplangruppa har gatt alt for langt i de nye planene, og de er da bekymret for at det blir

tilfeldig hva som blir tatt med og ikke i undervisningen om religioner og livssyn.

| dag er det kristendom, jededom, islam, hinduismen og buddhismen som nevnes som de fem
verdensreligionen samtidig som de omtales som “levde religioner”. Grunnlaget for at det er
nettopp disse religionene som vektlegges i skolen, er at de er levende religioner i verden i dag
og at det er de religionene som har flest tilhengere (Andreassen, 2016). Dette er kritisk, det vil
si at det er mange religioner og livssyn som ikke blir tatt med i undervisning fordi det ikke er
store nok. Jadedommen er en av de fem verdensreligionene som er inkludert fordi det har en

historisk plass, men er et eksempel pa fa tilhengere pa verdensbasis kontra andre religioner.

En av de lererutdanningene som er positive til at de fem verdensreligionene ikke nevnes
eksplisitt, er Universitetet i Bergen. Det kan ha en sammenheng med at fgrsteamanuensis i
religionsvitenskap ved UiB er Marie von der Lippe. Hun har utalt seg mye i religionsdebatten
rundt verdensreligionsparadigmet de siste ti arene. Og leser vi masteroppgaven til Dyvik og
Nass (Dyvik og Nass, 2018), kommer det frem at hun er positiv til fagfornyelsen, noe som

gjenspeiles i UiB sine svar i hgringsuttalelsen til lzereplanen i KRLE.

Det som gar igjen i diskusjonen rundt verdensreligionparadigmet blant leererutdanningene, er
en bekymring for at innholdet i faget glipper.

Forstar vi dybdelaeringsbegrepet?

Et av mine forskningssparsmal var “hvordan er lererutdanningers blikk pa dybdelaring og
hvordan kommer dette til syne i hgringsuttalelsene?”. Ut i fra analysen som er blitt gjort i
kapittel 4, ser vi at lererutdanningene hadde merkbart mindre kommentarer til sparsmalet

som omhandlet dybdelzring enn det farste sparsmalet, som omhandlet leereplanen generelt.

Hvorfor var det ferre kommentarer til spgrsmalet om dybdelaering? Er det tydelig nok hva
dybdelaringsbegrepet betyr? Det er fortsatt for lite god teori rundt dette begrepet, som ogsa

gjer det vanskelig a forsta skikkelig hva dette begrepet betyr og hvordan det skal forstas inn i
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en skolesammenheng. Nar lzererutdanningene er positive, snakker de om slankede planer, som
de mener farer til mer tid i hvert kompetansemal. Nar de er negative, kommenterer de at det er
lite innhold i planene. Min hypotese er at dybdelering blir forstatt som mer fordypelse av
innholdsdimensjon, og ikke hvordan dybdelaring foregar. Ut i fra teorien som ble presentert
om dybdelering i kapittel 2, handler dybdeleering om kognitive forandringer. Stellan Ohlsson
(2011) har en teori om at dybdelering er en gjennomgaende kognitiv forandring, hvor kjernen
er at den kognitive forandringen bryter med de kognitive vanene. Han mener at dybdelaering
skiller seg fra annen type leering fordi den setter dypere spor i det kognitive systemet. Hans tre
former for dybdelering er kreativitet, overfgring av lering og endring av antagelser. Disse tre
formene for dybdelering har alle til felles at leeringsresultatet overgar tidligere erfaringer, og
konsekvensene av dybdelaring er starre enn pavirkningen i form av erfaringene. Ohlsson
mener at nar man farst bryter med de kognitive vanene, skjer dybdelering. Han mener
dermed at dybdelearing skjer nar man farst trer ut av den automatiske kognisjonen og man blir
tvunget til & matte endre atferds- og tankemgnster. Dybdelering er ikke bare a slanke
lereplanene og a fa tverrfaglige temaer, dybdelaering handler om hvordan man larer seg det
man skal lere. Hattie og Timperley har en tanke om at tilbakemelding er en viktig del av
leringsprosessen og farer til dybdelzering. De mener at & gi tilbakemelding om hvor eleven er,
skal og hvordan hun eller han kommer seg dit, er viktige sparsmal som hjelper og motiverer
elevene til lzering. De mener dermed at et ideelt leeringsmiljo er der bade elever og laerere
sgker svar pa disse spagrsmalene (Hattie og Timperley, 2007). Laerere ma ikke se pa hva som
er blitt tatt med og hva som er borte fra leereplanene, de ma tenke hvordan kan en, som lerer,
legge opp til en undervisning som ferer til dybdeleering. Skal en klare det, handler det om
leeringsmetoder, og ikke innholdet i planene eller hvordan de er strukturert, i fglge Ohlsson,

Hattie og Timperley.

Lererutdanningene som har kommentert pa spegrsmalet om dybdelering, gir uttrykk for at

feerre kompetansemal er med pa & gke dybdelaring. Universitetet i Oslo kommenterer:

Her er det grunn til & gi honner til lereplangruppas forsgk pa a slanke faget. Selv om
det altsa ogsa er problemer ved dette, og selv om antall kompetansemal gjerne kan gke

litt, vil en sterkere konsentrasjon i faget legge bedre til rette for dybdelering.
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UiO mener nok at & ga fra 54 til 9 kompetansemal etter 10.trinn er litt vel mye, men ved at det
blir feerre kompetansemal, sa er det med pa & gke sjansen for dybdelaringen. Andre
lererutdanninger mener at de kompetansemalene som er i den nye leereplanen er for vage,

som Hggskulen i Volda:

Antallet kompetansemal er sterkt redusert i forhold til LK06. Men fordi
lereplanformuleringene er vage nar det gjelder faglig innhold og i stor grad prioriterer
formale ferdigheter, er det vanskelig & vurdere omfanget eller muligheter for

dybdelaring i faget.

Hvorfor mener de dette, er det fordi struktureringen av faget er gjort om? Er det fordi
verdensreligionene ikke strukturerer kompetansemalene, eller er det fordi det er fa
kompetansemal og ut i fra disse skal trekke ut alt elevene skal leere? For a fa til dybdelering,
og ikke overflatelering, gjelder det & ha tydelige og overkommelige mal, mener hgyskolen for
ledelse og teologi. Dybdeleering handler om undervisningene og at leereplanene bare kan legge
til rett for dybdeleering, men de kan ikke sikre at dybdeleering skjer.

Tverrfaglige tema i alle fag?

Et av forskningssparsmalet i denne oppgaven var ”Hvordan er leererutdanningers blikk pa det
nye tverrfaglige temaet demokrati og medborgerskap, og hvordan kommer dette til syne i
heringsuttalelsene?”. Ett av skolens samfunnsmandat er a danne elever til & bli demokratiske
medborgere (Stray, 2011). Dette innebarer at elevene skal lere hvordan de kan delta i
samfunnet, leere & veere medborgere og det & kunne leve sammen i et politisk fellesskap. En av
de viktigste grunnene for a fa demokratisk medborgerskap inn i skolen, er & bevisstgjare
elevene rundt at det er viktig a delta i samfunnet og ikke ta demokratiet for gitt. Demokratiet
bygger pa at medborgerne har et felles verdigrunnlag, og er avhengige av en aktiv deltakelse
for at samfunnet skal opprettholdes (Stray, 2011). | hegringsuttalelsene var det bare to av
lererutdanningene som hadde kommentert eksplisitt pa spgrsmalet om demokrati og
medborgerskap som et av de tverrfaglige temaene som skal inn i alle fag. Hvorfor det? Er det

helt klart hva dette betyr, eller forstar de ikke hva det innebarer med de tverrfaglige temaene.
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Det var totalt 33% av de offentlige leererutdanningene som svarte «ja», og ingen av de private,
som svarte «ja» pa at de syntes at de tverrfaglige temaene var godt i varetatt i de nye
lereplanskissene. | beskrivelsen i lereplanen star det at demokrati og medborgerskap skal
aktualiseres gjennom etisk refleksjon og gvelse i perspektivtaking. KRLE bidrar til & styrke
elevenes evne til & handtere utfordrende spersmal i eget liv, og KRLE bidrar til & gjere
elevene apne for andres posisjoner samt & mgte utfordringer i et mangfoldig samfunn. En av
dem som svarte «nei» pa spegrsmalet var hggskolen i @stfold. De mener at hvis KRLE-faget
skal kunne bidra til & utvikle demokratiske borgere, ma planen ogsa ha et mal om a hjelpe
elevene til & reflektere over religioner og livssyn sin plass og rolle i et liberalt og demokratisk
samfunn, noe den ikke gjer i dag. Som Geir Skeie kommenterte i masteroppgaven til Dyvik
og Nass (2018), lederen for kjerneelementgruppa for religionsfaget, var han usikker pa om
hans kollegaer hadde forstatt begrepet demokratisk medborger. Han var usikker pa om det
innholdsmessige i begrepet hadde kommet til overflaten, og fryktet at det ville bli liggende
passivt i utkastet og at man derfor er enda mer avhengig av at leserne har en god forstaelse av
begrepet. Skeie kommenterte ogsa at det forela ulike og varierende forstaelser av begrepet.
Hva sier det oss? Det sier oss at det ikke er rart at det er fa som har kommentert pa dette
spgrsmalet. Det er liten og variert forstaelse rundt begrepet, og da er det ikke rart at
lererutdanningene kommenterer vagt pa spersmalet. Lererutdanningers blikk pa det nye
tverrfaglige temaet demokrati og medborgerskap kommer lite til syne i hgringsuttalelsene.
Det var fa som hadde utfyllende kommentarer til temaet, det er for lite kunnskap og forstaelse
rundt begrepet, og det farer til at leererutdanningene ikke svarer pa sparsmalet fordi det er
usikkerhet knyttet til hva meningsinnholdet i begrepet er. Dette kan fa ringvirkninger inn i

bruken av de tverrfaglige temaene i skolen

Kunnskapsdepartementet har etter de siste revisjonene valgt a fjerne tverrfaglige temaer fra
noen fag, som har skapt mye diskusjon i mediene. Kunnskapsdepartementet har, etter en lang
prosess valgt a ga i mot styringsdokumenter som de selv har vedtatt. Der det for stod at de tre
tverrfaglige temaene skulle integreres i alle fag der det var relevant, vil de na kutte flere av de
tverrfaglige temaene vekk fra norsk, matematikk, engelsk og musikk. Kritikken mot
Kunnskapsdepartementet handler om hvilket grunnlag de kan hevde at de tverrfaglige
temaene ikke er hele skolens anliggende, nar det bade er nedfelt i Stortingsmelding 28 (2015-
2016) og der faggrupper har arbeidet i to ar for a forklare hvordan de er relevante i alle fag?
(FN sambandet, 2019)
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Oppsummering

Jeg har her presentert og drgftet fem funn fra analysematerialet mitt. Det kommer frem at
svarkategoriene «ja» og «nei» har lite for seg, og at det er en misvisende indikator for
svarresultatet av hegringen. Det er flere av laererutdanningene som papeker at de nye
lereplanene er for dpne, noen mener det er negativt, mens andre synes det farer til frihet i
undervisningen. Et av de mest sentrale funnene, er omorganiseringen av kompetansemalene i
den nye lereplanen for KRLE-faget. Det at struktureringen av faget gar bort i fra & presentere
én og én verdensreligion, stiller flere av lererutdanningene seg kritisk til, mens andre i
fagmiljget er sveert positive. Videre ser vi at spgrsmalene i analysen, som omhandlet
oppgavens to forskningssparsmal om dybdelering og demokratisk medborgerskap, ikke er de
spgrsmalene hvor det har kommet flest kommentarer fra leererutdanningene. Konklusjonen er
da at de vet for lite om begrepene, og det gjenspeiles i svarene ogsa. Kommer da denne
lereplanrevisjonen for tidlig? Trenger man mer tid til & forsa begrepene? Spgr vi personer i
fagmiljget innenfor religionsvitenskap, synes de at struktureringen bort fra
verdensreligionparadigmet er pa tide, men spgr du lererutdanningene, er dette en ny mate a
tenke pa og dermed ikke like godt mottatt, kanskje. Oppgaven konklusjon vil bli presentert i

neste og siste kapittel.
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6 KonKklusjon

Avslutningsvis gnsker jeg & oppsummere det som har blitt vist gjennom teori, analyse og
drafting, slik at jeg, i den grad det er mulig, kan komme med en konklusjon. Malet med
oppgaven har vert & undersgke hvordan de store lererutdanningene ser pa fagfornyelsens
utkast til KRLE-faget. For & svare pa problemstillingen, har jeg tatt utgangspunkt i to
forskningsspgrsmal: Hvordan er leererutdanningers blikk pa dybdelering og hvordan kommer
dette til syne i hgringsuttalelsene? Og hvordan er lererutdanningers blikk pa det nye
tverrfaglige temaet demokrati og medborgerskap, og hvordan kommer dette til syne i

hgringsuttalelsene?

Det er delte meninger om hvordan lererutdanningene ser pa fagfornyelsens utkast til KRLE-
faget, noen er positive, mens andre ikke er helt begeistret. Det gjelder serlig
omstruktureringen av innholdet i faget, hvor man i de nye planene gar bort fra & strukturere
faget ut i fra de fem verdensreligionene, slik det ble gjort far. Kompetansemalene er ogsa et
av de punktene hvor lererutdanningene ikke er enige. De nye lereplanskissene er apne, og
kompetansemalene er store og vage, og her er det delte meninger blant leererutdanningene om
det er positivt eller negativt, og om man liker friheten eller om man @nsker seg den
kontrolleffekten den hadde fer. Lererutdanningene etterlyser at kunnskapsinnholdet i
kompetansemalene er mer konkrete. En ting er sikkert, man ma ga til heringsuttalelsene for a
fa det fulle svaret pa spgrringen, det er ikke nok a bare lese ut i fra grafene gverst i
hgringsuttalelsene, da ingen har svart utelukkende positivt eller negativt, men med et “men” i
tillegg. Det at det var ferre kommentarer til spgrsmalene som omhandlet dybdelaering og
tverrfaglige temaer, viser at det er en usikkerhet om begrepets betydning og hva det har a si
for dens plass inn i skolen. Det er mulig at leererutdanningene synes at lereplanskissene er for

radikale eller forskjellige i forhold til tidligere planer.
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Utblikk

Denne oppgaven har vert rettet mot fagfornyelsen og prosessen bak a fa nye lereplaner. Jeg
har sett pa heringsuttalelsene fra leererutdanninger til lzereplanen i KRLE. Fordi oppgaven har
hatt et begrenset omfang og fordi dette er prosess som fortsatt pagar, har jeg ikke full innsikt i
hele prosessen. Oppgaven generaliseres ikke til andre utdanninger, men er et blikk pa hva de
som har svart mener. Men oppgaven er likevel med pa & vise hvordan lererutdanninger ser pa
fagfornyelsen, og da pa farste utkastet til leereplanen i KRLE. Det vil bli spennende a falge
med pa hegringsuttalelsene til det ferdige utkastet av leereplanene og selv fa ta dem i bruk som
lerer hgsten 2020.
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Vedlegg

Vedlegg 1, Forkortelser pa leererutdanningene

Leererutdanning — forkortelser:

Offentlige Hggskoler og Universitet:

Hagskolen i Innlandet

Hagskolen i Innlandet, Senter for samarbeidslering for beerekraftig utvikling — Inn2
Hagskolen i @stfold - religion- og etikkseksjonen — Hggskolen i @stfold
Hggskulen i Volda

Hegskulen pa Vestlandet, Senter for fysisk aktiv leering Fakultet for leerarutdanning, kultur og idrett —

Hagskulen pa Vestlandet

KRLE-seksjonen ved Institutt for laererutdanning NTNU — NTNU
Nord Universitet

Seksjon for RLE ved OsloMet — OsloMet

Universitet i Agder, institutt for religion, historie og filosofi — UiA

Universitet i Oslo, Institutt for lererutdanning og skoleforskning, Fagseksjon for religions- og
etikkdidaktikk — UiO

Universitetet i Bergen, avdelingen for religionsvitenskap fagdidaktikk, AHKR — UiB

Universitetet i Oslo, Psykologisk institutt — UiO-PlI

Private Hogskoler:

Hayskolen for ledelse og teologi - HLT

Religionsvitenskap — seksjonen v/MF vitenskapelige hoyskole - MF
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Vedlegg 2, Sporsmadlskjemas til hgringsuttalelsene

Lareplan 1 kristendom, religion, livssyn og etikk (KRLE)

Spgrsmal til hgringsuttalelsene

1. Dette er en tidlig skisse til leereplanen. Leereplanen skal ha en god sammenheng og
vise tydelig retning for elevens kompetanse i faget.

Synes du leereplanskissen generelt gir en tydelig retning for det eleven skal lere i faget?

2. Leereplanene skal gjgre barn og unge i stand til & finne lgsninger pa og mate dagens
og fremtidens utfordringer. Eleven skal utvikle relevant kompetanse og gode verdier og
holdninger som har betydning for den enkelte og samfunnet. | leereplanene skal blant
annet teknologi vektlegges.

Synes du leereplanskissen er fornyet og tilstrekkelig fremtidsrettet?

3. Leereplanene beskriver kompetansen elevene skal utvikle i faget, og de fastsatte
kjerneelementene i faget beskriver det mest sentrale elevene skal lere. Synes du
kompetansemalene uttrykker det viktigste elevene skal leere i faget pa en tydelig mate?

4. Lereplanene skal styre innholdet i oppleringen og skal ogsa gi lererne et
handlingsrom til & tilpasse oppleringen. Opplaringen skal kunne tilpasses ulike
elevgrupper. Synes du lereplanskissen viser en god balanse mellom styring av innhold, og

skolene og leererens handlingsrom for valg av metoder og tilpasning til ulike elevgrupper?

5. Leereplanverket skal ha god sammenheng og vi skal sikre et verdilgft i skolen. Det
betyr at det skal veere en sammenheng fra verdigrunnlaget i formalsparagrafen og
verdier og prinsipper i overordnet del, til leereplaner for fag. Synes du verdigrunnlaget er
ivaretatt i leereplanskissen?

6. Fagfornyelsen skal bidra til et verdilgft.

Synes du samiske verdier er nok belyst i leereplanskissen?
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7. De tverrfaglige temaene folkehelse og livsmestring, demokrati og medborgerskap og
barekraftig utvikling skal innga i fagene der det er relevant. De omtales i Om faget og

er integrert i kompetansemalene.
Synes du de tverrfaglige temaene er godt ivaretatt i leereplanskissen?

8. Omfanget i lereplanen skal vere realistisk, sett i forhold til timetallet i faget.
Leereplanene skal gi gode rammer for dybdeleering. Synes du laereplanskissen viser et

realistisk omfang i faget og at leereplanen legger til rette for dybdeleering?

9. Leereplanen skal veere et godt arbeidsverktay for lerere.
Synes du spraket i leereplanskissen er klart og forstaelig?

10. Leereplanen skal ha en fagspesifikk omtale av vurdering som skal utvikles for ulike
hovedtrinn og som skal gi stette til underveis og sluttvurdering. Denne teksten er en
tidlig skisse, og vi gnsker innspill pa hva som kan vere relevant & ha med i en slik
omtale. Hva er viktig a ivareta i en fagspesifikk omtale av vurdering i leereplanen uten a
begrense lerernes handlingsrom?

11. Grunnleggende ferdigheter skal viderefgres og videreutvikles. Det skal bli tydeligere
hvilke fag som har ansvar for hvilke deler av ferdighetene.

Synes du grunnleggende ferdigheter er godt ivaretatt i leereplanskissen?
12. Leereplanene skal vise en god progresjon for elevenes leringslgp.
Synes du lereplanskissen viser en tydelig progresjon i faget?

13. Alle elever skal ha kunnskap om Norges urfolk samer, samisk historie, sprak, kultur,
rettigheter og samfunnsliv. Synes du samisk innhold er ivaretatt i leereplanskissen?
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