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1. Bakgrunn og mal for prosjektet

1.1. Presentasjon

ProsjekteReligion og estetikk. Bruk av kultgjenstander skErommet — med seerlig vekt pa
buddhisme og islamar hatt som mal & bidra til faglige videreutvikjiav KRL-faget, samt
utvikle MFs faglige kompetanse pa feltet religianestetikk.

| KRL-faget er den estetiske dimensjonen bademtaié emne og en arbeidsmate. Nar
religionene i fglge KRL-boka sk&bresenteres ut fra sin egenar(KRL-boka 2005 s. 9), er
slektskapet mellom estetisk og religigs arv viktifprmidle. Nar man skal leggkkeverdige
pedagogiske premissetil grunn for undervisningen dipenytte varierte og engasjerte
arbeidsmater som skal bidra til & formidle alleesidied faget; har dette betydning for
didaktiske og metodiske valg i undervisningen.

Uttalelsen fra FNs Menneskerettighetskomite hg8@f# (og ogsd dommen i Strasbourg om
KRL-faget sommeren 20007) har skapt usikkerhebieskom bruk av arbeidsmater i KRL-
faget, ikke minst knyttet til den estetiske dimensjDen naveerende leereplanen presiserer
bade at man skal benytte varierte arbeidsmatetjdigrsom den sier at lsererne ma veere
forsiktige ved valg av arbeidsmater. Til grunn d@nne aktsomhetsregelen ligger
Departementets oppfalging av FNs uttalelse om K&ief, der man gnsker a tydeliggjere at
det i undervisningen ikke skal vaere noen form éligronsutgvelse.

ProsjekteReligion og estetikk. Bruk av kultgjenstander sklerommethar hatt som en
hovedmalsetting & belyse didaktiske og pedagogitfkedringer i faget, som ikke minst
prosessen med den nye lzereplanen og diskusjonamb@idsmater har aktualisgrivordan
bruker man, og hvordan kan man bruke, kultgjensta(r@ligiose artefakter) for & skape en
engasjert undervisning i klasserommet, og samivdireta religionens egenart og respektere
KRL-fagets grensedragning mellom undervisning paeiee siden og deltakelse i
religionsutavelse pa den andre siden?

1.2 Avgrensning og teoretiske perspektiver

Prosjektet har hatt som mal & koble sammen MF gdanuingsinstitusjon, representanter for
utvalgte trossamfunn og skoler for & gjennomtenké&dn av kultgjenstander som lseremidler
i klasserommet. For & avgrense prosjektet, hahgegeg valgt & konsentrere meg om to ulike
religigse tradisjoner: islam og buddhisme som pre=entert i norsk skole. Bade muslimene
og buddhistene har forholdsvis representative angaNorge som kan tale pa vegne av sin
religigse tradisjon, samtidig som det finnes agrest mangfold som kommer til uttrykk i et
betydelig antall av menigheter. Emnet estetikkexligionene er sa omfattende, at jeg har
valgt a konsentrere meg om kultgjenstander somdedakittrykk for de ulike religionene.



Med kultgjenstandeforstar jeg gjenstander som brukes i hjemmet,ligeetom eller pa
andre hellige steder i en rituell sammenheng. degdigt en vid forstaelse av begrepet. |
spgrreskjemaet som jeg sendte ut til leerere, ektfesape jeg kultgjenstander pa falgende
mate:"Det kan f. eks veere hellige baker, bokstativ, lm@epper, banneluer/kalotter,
bgnnekjeder, lysestaker, klokker/bjeller, rakelsesgr, gudestatuer, trommer, duker,
offersett osv. ”

Kultgjenstander er konkrete uttrykk for de ulikéigmnene, saerlig med tanke pa deres
betydning for ritualene. De brukes i kulten, badigeimmene og i gudshusene. De er viktige
religigse artefakter for medlemmer av trossamfuenBersom en bruker Ninian Smarts teori
om religionenes 7 dimensjoner, kan en si at kuligi@ndene har ngkkelfunksjon i den
praktiske og rituelle dimensjonen, samtidig sonhdeer til den materielle og estetiske
dimensjonen. De blir symboler pa en ritualiserigiehsutavelse. Samtidig blir
kultgjenstandene brukt som pedagogiske virkemialgieeremidler i mange skoler.
Kultgjenstandene er de samme, men rommene er élligkSparsmalet har vaert om man kan
man bygge en bro ved hjelp av kultgjenstander étzhellige rommet og til klasserommet, pa
en mate som ivaretar religionens egenart pa desidae og fagets egenart pa den andre
siden. Et teoretisk og komparativt perspektiv pdichsted og hellig rom, et perspektiv som er
nyttig for & definere forholdet mellom det helligenmet og klasserommet i denne
undersgkelsen, er Holm & Bowker (ed§#cred Placdra bokserierThemes in Religious
StudiesPinter Publishers, London 1994.

Den engelske religionspedagogen John Hull og haltsger ved School of Education,
University of Birmingham, har utviklet flere undésxingsopplegg om religionsundervisning:
A qift to the childJ. Hull sine teorier om religionsundervisning darriet inviteres til
deltakelse, har hatt nedslag i det religionspedagegnilja i Norge. Hull skiller mellom &
leere om religion, leere fra religion og leere avgieln. Han mener at barn farst og fremst skal
leereav religionen, gjennom et erfaringsbasert og deltdkaimdervisningsopplegg. Religion
er en gave til barnet. Gjennom "numen" eller uligieces of religion" som fortellinger,
sanger eller gjenstander, inviteres barna til eggafaringer gjennom fire ulike stadier
(Engasjementfasen, utforskningsfasen, kontekseraligsfasen og refleksjonsfasen). | mitt
prosjekt gnsket jeg & draftwilken grad er Hulls teorier kan gi en fruktbdngerming til

denne siden av KRL-faget, hvordan en kan utviklemgasjerende undervisning uten at det
blir opplevd som religigs deltakelse.

1.3 Sentrale spgrsmal

Jeg har gnsket a belyse forholdet mellom undemigag kult ved a:

- intervjue leerere om deres bruk av kultgjenstander

- intervjue representanter fra ulike religioner deres tanker om kultgjenstander som
leeremidler i norske klasserom.

Folgende sparsmal har veert sentrale:

1. Hva er forskjellen mellom undervisning i klassamet og forkynnelse/trosformidling i det
hellige rommet?

2. Hvilke arbeidsmater brukes i KRL-faget, og hadagogiske metoder/arbeidsmater
betydning for om formidlingen er undervisning ellerkynnelse?

3. Hvilke kultgjenstander brukes i klasserommetheg er begrunnelsen for a bruke dem?
4. Hvordan brukes kultgjenstandene i skole, og éaomener representanter for
trossamfunnene at de kan brukes?



5. Hvor gar grensene mellom pedagogisk demonstrasjdultgjenstandene og en kultisk
bruk i klasserommet?
6. | hvilken grad far elevsammensetningen betydfondpruk av kultgjenstandene?

2. Metoder og utvalg av informanter

2.1 Metoder
Siden prosjektet hovedfokus er bruk av kultgjendéam klasserommet, har jeg benyttet
metoder som har gitt meg et empirisk materiale.
9 kvalitative intervju 5 grunnskoleleerere
2 ledere/representanter fra muslimske miljg
2 representanter fra buddhistiske milj@

Sparreskjema: 65 skjema. Svarprosent: 25
Klasseromsobservasjon: Tre klasser pa to ulike skoler
Elevblogg/oppgave: 15 elever

Mitt stgrste materiale i denne undersgkelsen etehéma laereres erfaring. Samlet sett er det et
like fullt et begrenset materiale med hovedvektpddeintervjuer og subjektive utsagn. Jeg
har gjennomfart en kvalitativ undersgkelse. Undetsen/funnene kan ikke presenteres som
representative for skole-Norge og buddhistiske aglimske miljg i Norge. Samtidig mener
jeg det er et verdifullt materiale fordi jeg hauktr mange ulike metoder i mgte med
forskningsfeltet, og jeg har intervjuet bade leemgeeligigse ledere om bruk av
kultgjenstander i klasserommet.

2.2 Utvalg av skoler og leerere
Jeg vil farst gi en redegjgrelse for utvalg av infanter og de veivalg som er gjort i prosessen
i mgte med forskningsfeltet.

2.2.1 Uvalg av informanter til intervju og klasseransobservasjon

Ved oppstarten av prosjektet tok jeg kontakt meghrekoler i Oslo-omradet og merket snart
at det ikke var sa lett & fa deres samtykke tiladkelse i prosjekt. Det pagar sveert mange
forskningsprosjekt i hovedstaden, og en viss testtinne merkes da jeg henvendte meg om
nok et prosjekt. En rektor pa en sentrum-skoleketriseller ikke KRL-prosjekt pa skolen.
Han var redd for & rokke ved den skjare tilliten KRIL-faget fra enkelte minoritetsforeldre.
Pa bakgrunn av tips fra leerere om navn pa ulikéeslsmm generelt er apne til ulike
prosjekter, tok jeg sa skriftlig kontakt med tr&torer og en leerer pa en av skolene, i
Oslo/Akershus. Disse skolene representerte ogisa kditegorier av multikulturell
elevsammensetning. Skoler i Oslo/omegn represergestort mangfold, noe som er et
naturlig kriterium for et utvalg. Det kunne ogsareamteressant a finne ut om det var
variasjoner i valg av arbeidsmater ut fra ulik gaadmultikulturell elevsammensetning. Jeg
valgte derfor ut noefé skoler innenfor falgende multikulturell sammengey: a. 0-10 %.

b. 10-30 % c. mer enn 50 %.

Jeg bad i mitt brev som ble sendt som e-mail kiaeene, om kontakt med en til to leerere
som underviste pa 5. trinn (der man som oftest sk i islam) eller 7. trinn (der man
underviser i buddhisme). Denne fremgangsmaten ftegar det gjaldt & fa kontakt med
laerere. Rektor plukket ut tre laerere som var viili@ mgte meg.



Laererne fra de tre skolene i Oslo/Akershus vartiesiil prosjektet og samarbeidsvillige pa
alle mater, selv om skolehverdagen er meget travarierende grad brukte de
kultgjenstander i undervisningen. Jeg gnsket @déiner der de underviste om islam og
buddhisme. Det viste seg ikke sa lett som jeg badutid. Det skyldtes at de fleste leererne
som var plukket ut av rektor, ikke underviste paakeielle trinnene (5. og 7. klasse) der
emnet var islam eller buddhisme dette skolearetieP&ne trinnet der laereren underviste om
islam, passet ikke besgket mitt inn i progresjdioersemesteret. Men laererne gjorde om pa
sine timeplaner og la til rette for tre spennenidsderomsobservasjoner. Jeg har besgkt to
forskjellige 4. klasser pa en skole med 10 — 20 @kikulturelle elever, og veert til stede pa
undervisningen i en 6. klasse pa en skole med B@lultikulturelle elever. P4 begge
skolene er det et betydelig innslag av muslimskegesl

Prosjektet mitt ble meldt til Norsk samfunnsviteaygklig datatjeneste (NSD). Jeg hadde i
utgangspunktet planlagt a intervjue elever. Fourdnle intervjue elever, krevdes det
omfattende prosedyrer for bl.a. innhenting avtilise fra foreldre. P& grunn av disse
prosedyrene, travle lzerere og lite tid pa skoldriegiennomfgre dette, la jeg intervjuplanene

i denne omgang pa is. Men jeg fikk tilgang til @arl sparreundersgkelse som laereren gjorde
blant sine elever etter en time der hun hadde Ikulkgjjenstander i klasserommet.

De tre laererne fra skoler i Oslo-omradet, haddarievende grad erfaring med bruk av
kultgjenstander i klasserommet. Siden kultgjenstaed fokusomradet i prosjektet, gnsket jeg
derfor & komme i kontakt med laerere som haddeiegfaiennom flere ar med bruk av
kultgjenstander. Jeg kjente til personer i Hagskdjeet i Nord-Norge som har veert opptatt
av denne dimensjonen i undervisningen, og som hiagidet mange av laererne i omradet om
bruk av religigse artefakter i klasserommet. Déphjaeg med & plukke ut to leerere som har
erfaring med bruk av kultgjenstander i KRL-undenuigien og erfaring med multikulturelle
klasser.

2.2.2 Utvalg av informanter til spgrreskjemaunderskelse

Siden fokuset i prosjektet er leereres bruk av kertstander, gnsket jeg a vite mer om praksis
i skolen. Jeg gnsket en stgrre fortolkningsrammnelé 5 intervjuene. Derfor utarbeidet jeg et
sparreskjema som skulle sendes til grunnskolelegsgien MF er en stor etter- og
videreutdanningsaktar, har vi datalister med navdgitakere fra ulike kurs og studier. Det
enkleste hadde veert & gjiennomfare en spgrreunaésedkant vare lgrdagsstudenter
(vesentlig leerere) som jeg selv underviste pa IAB0i6/2007. For a fA en mer representativ
undersgkelse, valgte jeg isteden a sende bremtilalg innenfor falgende grupper:

a. Ettilfeldig utvalg av uteksaminerte videreutdargsstudenter i KRL 1 fra perioden
2003- 2005. Dette gjaldt 37 personer.

b. Ettilfeldig utvalg av deltakere pa et ett-dags s@mom Religion og estetikk i 2004
med deltakere fra hele landet. Dette gjeldt 28 pes

Av 65 skjemaer fikk jeg 16 svar. Det er en svarpnbpa ca 25 %. To av dem som svarte,
var ikke leerere, og en tredje var laerer i videradaeskole. Dermed sitter jeg igjen med 13
relevante informanter. Av de 13 som svarte, harlalysset av pa skjemaet om at de har tatt
videreutdanning i KRL. Det betyr at de (aller) teesannsynligvis tilhgrer gruppe a i utvalget,
leerere som har tatt videreutdanning pa MF, slivatprosenten fra denne gruppa var ganske



hay. Informantene er en gruppe laerere som har tsimrgé oppdatere seg faglig i KRL-faget,
og det kan tyde pa en stor grad av interesse otyasgn for undervisning i faget.

Av de fem leererne som jeg dybdeintervjuet, hadaedav dem lzererskole fgr 1997. En av
disse hadde tatt videreutdanning i det nye KRL4age

2.2.3 Undervisningserfaring og kjgnnsfordeling

Mitt materiale bestar av 18 leerere (5 intervju 8gdlevante besvarte spgrreskjema). Det er
stor bredde nar det gjelder undervisningserfarigydisse leererne. De laererne som jeg
intervjuet, hadde de fra 1 — 40 ars erfaring i skoNoen kom relativt direkte fra leererskolen
og har nylig avlagt eksamen i KRL-faget pa leereieskoAndre begynte sin skolepraksis
mens kristendomsfaget enna var dapsoppleering k séde. 25 % av de 18 laerere har
mindre enn 10 ars erfaring i grunnskolen. 40 %eamw thar over 20 ars erfaring. Det er mange
godt voksne laerere i norsk grunnskole, noe sonvkzme en av arsakene til tendensen i
materialet. En annen arsak er utvalget av laerespdireundersgkelsen, der alle har tatt
videreutdanning. Videreutdanningsstudenter hgterlgémme i kategorien 40+. Det er
laerere med utdanning fgr L97 og som na er kommetlivsfase, der det er tid til egne
studier.

Kun en av leererne i materialer mann. Denne underrepresentasjonen kan kah&igdare
forklares med at de fleste leerere i norsk grunreskkke minst pa barneskolen, og at de fleste
videreutdanningsstudenter i KRL i MF- sammenhengyvianer. Mon tro om det ikke ogsa
skyldes at emnet Religion, estetikk og bruk av sjenderppptar flest kvinner?

Av de 18 leererne som pa ulike mater har deltathiumdersgkelse, arbeider 22 % pa skoler
med over 50 % andel multikulturelle eleway68 % prosent pa skoler med mindre enn 10 %
andel multikulturelle elever. Flertallet i utvalgatinnenfor landsgjennomsnittet nar det
gjelder andel av multikulturelle barn i grunnskalen

2.2.4 Utvalg - og intervju med religigse ledere/repsentanter

Jeg henvendte meg til ledere i ulike moskeer, temmy paraplyorganisasjoner. Kriteriene for
utvalget har veert representativitet og mangfold.diesket representanter som kunne tale pa
vegne av sine menigheter og trossamfunn. Likeledsket jeg et utvalg som til en viss grad
kunne avspeile ulike tradisjoner innenfor sammigyicai.

Blant muslimene har jeg representanter fra to suroskeer, som representerer ulike
sprakgrupper og som star i noe ulike religigseisjader. Ett av intervjuene er gjort med tolk
og flere representanter for moskeen til stede.dyepresentantene for buddhismen
representerer ogsa ulike sprakgrupper og religimsksjoner. Det viste seg vanskelig & fa
gjort avtale med den religigse lederen i et budidkisempel da intervjuet matte gjgres. Her
gjorde jeg et intervju med en av munkene.

Ett av intervjuene ble gjort pd MF. De andre blergj menighetenes hus.

Alle intervjuobjektene er menn.

3. Funn og tendenser om bruk av kultgjenstander i IRL-faget pa
bakgrunn av intervju med leerere, spgrreundersgkelseog
klasseromsobservasjon



Jeg har et relativt stort skriftlig materiale, njeg har valgt & presentere funn og tendenser
uten for mange henvisninger til tekst for at derapgporten ikke skal bli altfor omfattende. |
et forskningsartikkel vil det veere rom for mer &@taog konkrete henvisninger.

Rammen for denne undersgkelsen er KRL-faget. Hvokda man bruke kultgjenstander for
a skape en engasjert undervisning i klasserommgsamtidig ivareta religionens egenart og
respektere KRL-fagets grensedragning mellom unseivij pa den ene siden og deltakelse i
religionsutgvelse pa den andre sid®e?for erjeg opptatt av laererens vurdering av KRL-
faget og det handlingsrommet som faget gir dem. tdmker de om forholdet mellom
forkynnelse, undervisning og arbeidsmater i klas®enet, og pa hvilken mate far dette
betydning for deres pedagogiske valg og praksislegjelder bruk av kultgjenstander.

3.1 KRL-fagets status

Leererne i utvalget trives meget godt med a undeiwRL-faget. Det er samtidig klart at
den som blir plukket ut av rektor/Hagskole til dtdé en undersgkelse og sier seg villig til a
la seg intervjue, er relativt motivert for fageleifallet av lsererne i utvalget er interessert i
faget, har tatt videreutdanning og er sannsynligyigg pa sin kompetanse. | spgrreskjemaet
stiller jeg spgrsmal om fagets status pa skolelv. e 8 av 13 sier at KRL-faget har
"middels status” pa sin skole, sa pavirker det ikkeees motivasjon i faget. Jeg finner ikke
noe sammenheng mellom multikulturell sammensetpéngkolen og fagets status. Av de tre
laererne som har krysset av for "hgy” status, jolb@v dem pa ungdomsskole. | intervjuer
nevnes rektors betydning for KRL-fagets posisjoripailike skoler.

3.2 Arbeidsmater i faget

Den siste laereplanen (KRL-2005) gir til dels ulgignaler om valg av arbeidsmater i KRL-
faget. P& den ene siden vektlegges bruk/asierte og engasjerende arbeidsmatam skal
bidra til formidle alle sider i faget’ Det nevnes aktiviteter sotfortelling, forming,
dramatisering, sang og musikk, samtaler og beski skabidra til & engasjere elevene og
gi innsikt i de ulike religioner og livssyn. P& dandre siden poengterasrsomhet ved valg
av arbeidsmater'som av foreldre og barn kan oppleves som utgaiseligion eller
tilslutning til livssyn.

| skolen er KRL-faget som et fag pa linje med arfdre Laererne skal bedrive undervisning,
og arbeidsmater er pedagogiske virkemidler. P2adére siden er klasserommet med alle
enkeltelevene, en religigs og livssynsmessig kattedm far betydning for leererens
undervisning. En pedagog tenker alltid malgrupp&auekst, slik en av intervjuobjektene
uttrykker det"Bruker alle arbeidsmater, men vurderer den pedagkeg tiineermingen. Som
pedagog er det helt intuitivt & ta hensyn til develhe man har. ”

| sparreskjemaet som besvares av 13 laerere, tillgsnde sparsmal:

"Er det andre utfordringer & undervise i KRL-fagetmmenliknet med andre fag?”

10 av 13 svarer ja pa dette, og begrunner deteédsak med den livssynsmessige konteksten
som elevene og deres hjem representéBade nar det gjelder fremmedspraklige og norske
elever kommer man ofte naert innpa personlige (fans) tradisjoner og ma ” tra varsomt.”
To av de tre som svarer at det ikke er andre utfogdr i KRL-faget sammenliknet med

andre fag, er leerere pa skoler med 25-50 % multikeile elever. Det kan skyldes at
spgrsmalet om arbeidsmater og metoder gjelder mfagged denne type skoler: pa
heimkunnskap, i kunst- og handverk, gymnastikk +KBL mm.



Spgrsmalet om arbeidsmater synes a veere lite dpjsbatt pa laererveerelset. Ikke minst
gjelder pa skoler der det er fa minoritetssprakéitpver. Begrunnelsen er at det er

ro om KRL-faget eller at det er lite tid til dentype samtaler pa skolen. Samtidig sier
halvparten av leererne at debatten om faget habbsttining for undervisning og
pedagogiske valg. Ut fra intervju og skolebesgk gagrhar gjort, kan det synes som om
leererne i skoler med stgrre grad av flerkulturglisiag, har et seerlig bevisst forhold til bruk
av arbeidsmater. Det er mer vant til spgrsmaldralfire og ma reflektere over egen praksis.
Laererne anser selv de ulike arbeidsmatene som pgidagnnfallsvinkler, men har forstaelse
for at foreldre kan oppfatte dette annerledes. Maender detaljerte planer hjem for & bygge
opp et tillitsforhold mellom skole — og hjem.

Hvilke arbeidsmater brukes i skolen og hvilke velgert? Noen sier at de bruker alle slags
arbeidsmater, men tilpasser arbeidsmatene til el|mahva som er tilgjengelig av
materiell/hjelpemidler pa skolen. Andre sier ateadlsmater velges bort fordi de er usikre pa
hva de kan gjare, eller fordi de mener at arbeidisnsdikke nok ivaretar hensynet til
enkeltelever.

| sparreskjemaundersgkelsele lzererne bedt om & krysse av for ulike arbegdem
Fortelling: 13 Sang: 7

Musikk: 12 Dramatisering: 6

Gjenstander: 10 Ekskursjoner: 6 Utenatlgeri 1

Flertallet i sparreundersgkelsen velger bort erkalbeidsmater som de opplever som for
involverende, fgrst og fremst utenatlaering, merdabgvis sang og dramatisering. Noen
skriver at de bruker bare arbeidsmater der allededta, og derfor drar til aldri pa ekskursjon.
Noen viser til begrensede gkonomiske ressursekgiarstil leeremidler, som igjen far
betydning for arbeidsmater. Utenatleering er dek sislutt pa i KRL-faget. 10 av
informantene som svarer ja pa spgrsmalet om pedagogetoder/arbeidsmater har
betydning for om formidlingen kan oppleves som uudaing eller forkynnelse, bruker aldri
utenatlaering.

Det synges generelt mye mindre i norsk skole. $ankes i hovedsak som eksempel knyttet
opp mot tema som hgytider med mer. Tendensen nrateriale stemmer med
Beckmann/Breistein undersgkelse om bruk av samgumikk i KRL-faget ("Tar du synge
den sangen fortsattRfInett.ng

Selv om dramatisering star nevnt i laereplanen soakévitet som kan brukes i KRL-faget,
nevner 6 av 13 i spgrreundersgkelsen at de ikkeebdramatisering.

Flertallet bruker fortelling, musikk og gjenstands@r det gjelder gjenstander, er det
manglende ressurser pa skolen som er hovedbegsenrfer at denne arbeidsmaten eventuelt
ikke brukes. Kun en skriver at pa grunn av resfakteligionen / de troende, bruker hun
ikke gjenstander. Jeg finner ikke noen sammenhezipm andel multikulturelle elever pa
skolene og bruk av arbeidsmater. Materialet elitetil & kunne si noe generelt om dette,
men det synes som om de skolene med flest muliilalle elever, ikke velger bort varierte
arbeidsmater i KRL-faget.

De fem lzererne som jeg intervjuet, ga alle uttrigdkat de kunne bruke alle slags
arbeidsmater i undervisningen - bortsett fra ulezxang av trosbekjennelser og lignende. De
bruker bade dramatisering og sang, men tilpassiehrtil tema og elevsammensetningen i
klassen. De bruker sanger knyttet opp mot temaerwisningen, og noen viser til avtale med
eleven og hjemmet at eleven ikke trenger & synklasser med overvekt av muslimer unngar
noen av laererne f. eks & lage tegneoppgaver ors Bagtiet opp mot paskefeiringen.



Disse leererne har en klar forstadelse av KRL-faggénart og klasserommet som sted for
undervisning og pedagogisk virksomhet, samtidig serhar en tydelig respekt for den
enkelte elev og deres livssynsmessige tradisjosseDlieererne unnlater ikke & bruke ulike
arbeidsmater fordi de er engstelige for reaksjomen fordi de hadde et bevisst forhold til
tematikk og elevens/hjemmenes livssynsmessigesetminger.

3.3 Undervisning i klasserommet og forkynnelse i ddnellige rommet

Alle leererne i utvalget sier at de er bevissteqrékjellen mellom klasserommet og det
hellige rommet. Leererne skiller mellom undervisngogn beskrives som
"kunnskapsformidling” — "informasjon og sammenlikg” — "utenfra”

- og religionsoppleering med et innenfra-perspettér’malet er tro.” Det legges vekt pa at
undervisningen ikke skal veere normativ eller tdlirgg til sannhetsspgrsmalet. Elevene skal
verken laere & bli kristne eller muslimer, men da §& kunnskap om religion og livssyn.

Det hellige rommet brukes som et lseremiddel. Adbedrne som jeg intervjuet og som bor naer
storby med mulighet for & dra pa ekskursjoner, ggpshellige hus for se pa arkitektur, mgte
representanter for trossamfunnet med mer. De ebes@gst at undervisningen i klasserommet
ikke kan erstatte autentiske mgter. Besgk i hetlige er ogsa viktige tiltak for a bygge ned
fordommer mot det ukjente, sies det. Flere av laerer opptatt av & synliggjare at det hellige
rommet er en annen arena enn klasserommet. Detfetode bevisst representanter for
trossamfunnene som guider og foredragsholdere,

Pa sparsmal om forskjell mellom undervisning odyonelse, er det interessant a legge
merke til at leererne bruker formuleringer fra Kukaysslgftet/KRL-leereplanen. Det er ikke sa
vanlig at leereplanen er spraklig internalisert laeerne, men a pa spgrsmalet om KRL-faget,
svarer de med setninger fra ndveerende, ikke nidiistere leereplaner. De svarer med ulike
varianter av setningeffFaget skal gi kunnskap, ikke oppleering til, enteest tro.”. (L97 /
KRL-boka 2001)). Dette kan tyde pa solid etterutdag/videreutdanning i faget i forbindelse
med innfgringen av faget, men det kan ogsa tyda pébatten om faget har fart til
bevisstgjaring av seerpreget ved faget. Over haepav laererne sier at debatten om faget
har fatt betydning for deres undervisning, steeeigstgjgring om valg av arbeidsmater og
sprakbruk. Uttykk som "vi” og "de andre” synes areaate av KRL-sprakbruken.

Na legges det vekt pa et inkluderende "vi.”

Pa spgrsmal om leererne har veaert usikre pa hvosgmergar mellom forkynnelse og
undervisning, svarer det store flertallet (13 ay dt3de aldri har veert i tvil om hvor grensen
gar. 5 svarer "Av og til,” mens ingen svarer "Oftdsikkerheten gjelder valg av
arbeidsmater, og balansen mellom kunnskapsforngidirefleksjon rundt stoffet. Det ser ut
til at nar de er usikre pa hvor grensene gar, valgedort emner og arbeidsmater.

To av leererne som jeg intervjuet, bergrte uopptirsitt forhold til tro og livssyn. En av
leererne sa at hun ikke tilhgrte noen religion, agderfor ikke var redd for at hun gjennom

sin undervisning skulle forkynne. En annen leereiafte at hun var kristen og hadde

undervist ogsa i det gamle kristendomsfaget. Da #dgjet ble innfart, var hun redd for at
noen skulle mistenke henne for a forkynne. Detdgat hun underviste mye mindre om
kristendom enn planene tilsa. Hun fortalte at Hitidavar opptatt av spgrsmalet om hvor
grensene gar i undervisningen; kanskje fordi hiwmsam religigst praktiserende, hadde et
bevisst forhold til tro og livssyn og var redd fokrysse andre menneskers grenser. Pa skolen
var det ofte hun som reiste spgrsmalene om vahyl@idsmater i KRL-faget.



3.4 Bruk av kultgjenstander i klasserommet

Gjenstander av ulike typer blir brukt som leeremidi®mange fag i norsk skole.

En av laererne jeg intervjuet, med lang fartstikialen, uttrykte det slik'Uansett hvilket fag
jeg underviser i, bruker jeg gjenstander. Der man kruke gjenstander, bgr man bruke. et
Kultgjenstandene som brukes i KRL-faget, skilley sefra andre gjenstander fordi de ogsa
har en liturgisk funksjon i hellige rom og i troegdliv.

3.4.1 Forskjellige kultgjenstander i norske klassesm

Undersgkelsen min viser at det finnes et uttakwatgjenstander i bruk i norske klasserom.
Eks: hellige bgker, skriftruller, bannetepper, b&oar/kalotter, bannesjal, koranstol,
julekrybber, lysestaker, krusifiks, bilder, begrimesutstyr (buddhisme) gudestatuer, ikoner,
oljelamper, lysestaker, rgkelseslys, duker, runehemmat brukt i kulten (sabbatsbrad., ris
og sukkertgy) mm. Det som brukes mest, er hellmebfra ulike religigse tradisjoner.
Koranen nevnes eksplisitt av flere. Det kan syndsaumaterialet som at det brukes mest
gjenstander fra de semittiske religionene, og ngretstander fra hinduismen.

Flertallet av lsererne i mitt materiale (intervju gyggrreundersgkelse) bruker kultgjenstander i
undervisningen av og til, fem av de 18 bruker dgi@ndene ofte. Dette relativt hgye tallet kan
skyldes at flertallet av leererne i mitt utvalg neotivert for faget og derfor utvikler faget
pedagogisk. Kun en av leererne svarer at hun aldkieb kultgjenstander i undervisningen.
Begrunnelsen er "av respekt for egen og andreset. kan synes som om leereren mener at
kultgjenstander ikke kan brukes som pedagogiskpdnaddel i klasserommet.

Laerene sier at de hadde gnsket starre tigiengélkghleultgjenstander fordi det ville ha gitt
en mer engasjerende og levende undervisning (snfail Alle leererne, bortsett fra en, sier
at om de hadde de hatt religionskofferter pa skalitle de ha benyttet seg av gjenstandene
mye oftere i undervisningen. De fleste skoler pt@oer ikke innkjgpt av gjenstander til bruk i
KRL-faget. Det skyldes generell mangel pa ressuilsendervisningen i skolen, eller
manglende prioritering av KRL-faget. Andre fag gée foran KRL-faget nar det gjelder
ressurser til leeremidler.

Tre av de 18 skolene i min undersgkelse har sked#igtreligionskofferter. Det er samlinger
av gjenstander o.a. fra de ulike religionene tilkarundervisningen. De oppbevares i egne
esker(kofferter) lett tilgjengelig for alle. | kafftene er det laget en liste med informasjon om
de ulike gjenstandene. Det er som oftest ildsjeli@nt lsererne som har tatt initiativet til
religionskofferter. | Oslo-regionen er det ogsaigal lane religionskofferter pa Deichmann
bibliotek, et prisverdig tiltak initiert av Hggslen i Oslo. Leerere forteller imidlertid at det
skal godt gjares a fa tak i koffertene de ukeng@mger dem.

Flere av leererne har private samlinger som de biitdgen undervisning og laner ut til andre.
De fleste gjenstandene er samlet pa reiser over die og de betales av egen lomme. Det kan
synes som om India og andre asiatiske land ikkevdsair de mest benyttede reisemal av
leerere siden det brukes feerre gjenstander fra tsmdun i undervisningen.

De laererne som har elever fra ulike religioneisken, pleier ofte & spgarre elevene og deres
foreldre om de kan ta med seg gjenstander. Leeogplever at elevene syns det er stas & lane
bort disse gjenstandene til skolen.



Det er ulike kriterier som styrer laerernes valdgaltgjenstander. Som oftest bruker man det
man har tilgjengelig og det elevene tar med seqimjefra. Pa direkte spgrsmal sier mange
leerere at gjenstandene ma veere autentiske gjerstagardentlige (“ikke kjgpt pa Nille”).

De mener det har med respekt og verdighet a diréeerer kommenterer at hun ikke har rad
til & tenke pa kvalitet; hun kjgper jo gjenstandfreegne midler. Mange understreker ogsa
at gjenstandene ma vaere sentrale/representativetgjeler for den enkelte religion. Ingen av
informantene nevner at kultgjenstandene bgr awspéke tradisjoner/konfesjoner innenfor
den enkelte religion.

3.4.2 Ulike begrunnelser for bruk av kultgjenstande i undervisningen

Leererne gir sveert mange begrunnelser for hvorfdrdker eller gnsker & bruke
kultgjenstander i undervisningen. Det er farstregnist generelle pedagogiske begrunnelser
som lgftes fram, men ogsa begrunnelser ut fra Kijefs egenart.

1. Gjenstander er konkretiseringer som gir et Vido&us og fanger elevenes
oppmerksomhet. Som en av informantene sa det:

"Alle laerere vet at konkretisering er bra. Fungeudltid, elever er helt utrolig pa det.
Unger er konkrete og visuelle, man gjar det i &g der man har en mulighet.”

Gjenstandene er gode pedagogiske hjelpemidlenmidgverer elevene til laering og gir en
god oppstart av tema. Dette har jeg selv obsertiener der jeg har deltatt. Nar laereren viser
fram gjenstander, fanger dette elevenes oppmerkstomh

2. Gjenstanden gir hjelp til & leere. Barn leerenggem det konkrete.

"Det man har sett pd, tatt pa og hart om, huskedrbéenn bare det man bare har hart om,”
skriver en av leererne Det er viktig med varierteader i undervisningen som appellerer til
elever med ulike leeringsstrategier. Gjenstandenergslags fornekling av leerestoffet for
elever som trenger konkretiseringer, samtidig setrgit ogsa mulighet for fordypning i
fagstoffet. Tingene vekker elevenes interesse panfden at de stiller flere spgrsmal. Nar
man underviser f.eks om bgnn i islam og har medsegeteppe, en bgnnelue, bannekjede
0.3, gis det mulighet til & fordype seg pa en aimméte i tema bgnn enn om man bare snakket
generelt om fenomenet bgnn.

3. Ved a bruke gjenstandene gir man barna ensistiplevelse. Mange laerere uttrykker
bekymring over at man vektlegger den estetiske dgjo@en i mindre grad enn fgr, selv om
det er et viktig prinsipp i L97/Kunnskapslgftetje@stander og forskjellige estetiske
arbeidsmateappellerer til det hele mennesket og til mangeeudiinser hos barna
Laereplanen sier at skolen skal legge vekisgapande verksemd og refleksjon, opplevingar
og uttykk”, og elevene skdbtimuleres til & utfolde fantasi og oppleve kuhst.

4. Gjenstandene ivaretar slektskapet mellom e&teg religigs arv i KRL-faget.

Religigst liv har til alle tider veert knyttet tilike estetiske uttrykksformer. Det kultiske livet
har utfoldet seg gjennom kunst og arkitektur, détisreere tekster, dramatiske uttykk og
musikk. Sentrale kompetansemal pa de ulike triaeréplanen fra 2005 er da ogsa:
"gjenkjenne kunst og gjgre bruk av estetiske uktryiresentere uttrykk fra kunst og musikk,
beskrive og reflektere over saertrekk ved kunsttektiir og musikk.'Gjenstandene kan
brukes som eksemplariske prinsipp pa denne reégiggen.

5. Kultgjenstandene far fram religionens egenard&tgsserpregede ved religionen.



Mange av leererne trekker fram dette som begrunf@iseuk av kultgjenstander. KRL-faget
korresponderer pa mange mater godt med religiosisfoen Ninian Smarts teori om
religionens 7 dimensjoner. Religion er mer enn $&tr@nger, religion er praksis. Mange av
kultgjenstandene har en ngkkelfunksjon i den ps&ktog rituelle dimensjonen. Bruk av
kultgjenstander gir mulighet til en mer mangfolétigmstilling av hva religion er, og gjer det
enklere for elevene a forstille seg andre delekudien.

6. Kultgjenstander kan bidra til autentisitet ogvirdighet i undervisningen. De er
gjenstander som brukes i kulten av troende, idellom eller i private hjem. Ikke alle elever
har mulighet til & dra pa ekskursjoner til ulikdlige hus. Dette gjelder ikke minst elever som
bor utenfor de store byene i Norge. Kultgjenstaedeamn bidra til & presentere religionene
som "levende kilde til tro, moral og livstolkning (KRL-boka 2005 s. 9) og p& den maten
oppfylle laereplanens malsetting.

7. Gjenstandene gir elevene hjelp til a til skitlellom religioner ved det at gjenstandene

identifiserer den enkelte religion. Religionene ulike estetiske uttrykk. Evalueringen av

faget i 2000-2001 viste at enkelte av elevene piskoietrinnene hadde problemer med a
skille mellom religionene. Laererne fremhever kudtgjtandenes bidrag til a skille mellom
religionene, er en viktig side ved bruken av dem.

8. Kultgjenstandene gir ogsa hjelp til a se liknetellom religionene. Ikke minst pa
ungdomsskoletrinnet er dette med sammenlikninganeteligionene, et sentralt
kompetansemal. Bgnnelenker fra ulike religigseisjader kan formidle bgnnens plass i
mange religioner. Hellige bgker kan formidle apemuens/leerens sentrale rolle i enkelte
religioner.

9. Laerere som har flerreligigse klasser, fremhavéruk av kultgjenstander er med pa &
bekrefte elevens bakgrunn og identitet. Ingen regeper om negative reaksjoner pa bruken av
kultgjenstander. Leererne sier at de har oversiét det livssynsmangfoldet som finnes i
klassen, selv om elevene er elever og ikke reptastn for trossamfunn De anser slike
opplysninger som viktige for et god skole-hjem-sdmeal. De forteller at mange av elevene
gleder seg til timene nar deres religion star peefilanen, og er stolte over a vise fram
gjenstander fra sin egen tradisjon. Mine klasseotrssrvasjoner underbygger dette. Flere
minoritetsspraklige elever ble sveert aktive i timeng de kunne fortelle detaljer som ikke
laereren selv hadde greie pa! (Jmfr. samme observakjaanes, E. K., & Leganger-
Krogstad, artikkel Good Practice in Religious Education in Europe (2Y)0Det apnet for
dialog mellom elevene.

10. Laerere fremhever ogsa at mgte med kultgjenstenidundervisningen gir en kulturell og
sosial kompetanse som er viktig nar de besgkerhdees hjem eller andre land. Kunnskap
bygger ned fordommer. Det kjente er ikke truentbr eart.

3.4.3 Hvordan kultgjenstander brukes og ikke brukes

Kultgjenstandene brukes som konkretisering av ukkea! | KRL-faget bruker jeg
gjenstander i alle emner unntatt etiklsier en av lsererne som brukes gjenstandene mest.
Andre svarer at kultgjenstander er nyttige ved enlmmdervisning om sentrale elementer i
trosleeren, fortellingsstoffet og det religigse tivbeaytid og hverdag.



| undervisningen brukes kultgjenstandene fgrstregnét sonmen visualiseringav emnet som
tas opp. Gjenstandene presenteres, og leerereheidiveklarer med utgangspunkt i den
konkrete gjenstanden. Noen laerere forteller atgs@ dar trukket inn morsmalsleerere og
foreldre for a fortelle om gjenstanden og brukermam.

Noen bruker gjenstandene som individuelle tegneayggeller som gruppeoppgaver der
eleven skal kunne redegjare for religionen pa hakgav utvalgte gjenstander. Pa en av
skolene jeg besgkte, ble gjenstandene plassetikgastasjoner i rommet. Elevene skulle
presentere ulike emner for hverandre som en répe@s stoffet.

Mange leerere setter gjenstandene pa et eget lmondeis slagslemonstrasjon
utstillingsvindui forhold til det tema som det undervises i. Dafnan gjerne flere
gjenstander for handen. Enkelte lzererer tilretggedor opplevelse med flere sanser som
smak og lukt. | mitt materiale nevnes sabbatsbggldrak av rgkelsespinner.

Jeg stilte spgrsmal om laererne kjente til J Helisier og undervisningsopplegg. Blant annet
redegjorde jeg for et av undervisningsoppleggemealeelages et alter i klasserommet. De
barna som tilhgrer den aktuelle religionen, blieehvert bedt om & komme fram. De andre
elevene ma tre tilbake. Ingen av de fem laerernejegrdybdeintervjuet, hadde noen gang
lagt opp til en slik undervisning. Pa spgrsmaldemoen gang har laget et alter og lagt opp
til rituell praksis for noen av elevene, svaree dkrerne nei. Vi kan slutte av dette at lsererne
mener at skolen skal bruke gjenstandene som emgpgd& demonstrasjon, ikke som en
kultisk rekonstruksjon. Som en av laererne uttryldetr"Kan ikke tenke meg noen mate der
jeg skulle bruke kultgjenstandene som kult i klassenet. Det har veert stresset sa mye at alt
skal veere sa informerende, at man ikke skal tr& gransen. En veer varsom-plakat.”

| sparreskjemaet svarer ogsa alle informantengaeim de noen gang har laget et alter i
klasserommet. De skriver at her gar grensen maliodervisning og forkynnelse/kult.

En leerer sier at hun har tenkt over om det ergiétia barna f. eks smake pa jadisk brad som
hun har bakt. Siden bragdet ikke er innvidd ellst tever, er hun kommet til at det ikke er
problematisk. Noen har tent buddhistiske rgkelsespiog lys for & at elevene skal kunne
sanse pa ulike mater, men de mener selv at delti@erksempel, utsnitt av det som skijer i
hellige rom. De viser til at rakelse ogsa brukksliuren for & skape stemning, uten at det
ngdvendigvis legges noe religigst innhold i deteiNbar brukt muslimske foreldre til &
demonstrere bgnnestillinger i klassen.

Sveert mange leerere forteller at de lar elevend gjgnstandene, noe jeg selv observerte i
klasserommet. De legger vekt pa at elevene skalratdd tingene med respekt, samtidig som
de sender tingene rundt i klassen eller lar elekename fram til et bord for & se og ta pa
gjenstandene. Pa mine besgk pa tre skoler sa §igdeinneluer og teppe sendt rundt, men
ikke Koranen.

3.4.4 Elevsammensetningens betydning for bruk av kgjenstander

Leerere legger vekt pa & bruke gjenstandeneresbk uansett hvor homogen klassen er
livssynsmessig. De fleste lsererne svarer at depgiagt at elevsammensetningen i klassen
far betydning for deres bruk av kultgjenstanderabdet vil vaere andre overveielser nar det
er minoritetselever i klassen. En leerer kalte detryggmarksrefleks.” | falge leererne har de
alltid en viss oversikt over hva slags hjem baroakner fra.



Leaererne har mest erfaring med muslimske barn samnitetsbarn i norske klasserom, og
dette er hgyt oppe i leereres bevissthet. To avrimdatene i spgrreundersgkelsen som er
leerere pa skoler med mer enn 30 % minoritetselevarer nei pa spgrsmalet om
elevsammensetningen far betydning for bruk av kerigtander i klasseromménei, likhet
for alle,” skriver en av informantene samtidig som hun paeeasparsmal svarer at
Koranen star innpakket og gverst pa hylla.

Laerere poengterer ogsa at dersom hun skal brukgiénstander fra en religion som hun vet
er representert i klasserommet, eller elevene lear gienstander hjiemmefra, sjekker hun pa
forhand ut med elevene hvordan tingene kan brukgen av de fem leererne jeg intervjuet,
hadde opplevd at elevene har sagt nei til & lacaaldver fa ta pa tingene. Men de ville tatt
hensyn til det om sa hadde skjedd. Leerere sorarfaning fra flerkulturelle klasserom,
forteller at elevene er stolte over & kunne viaenfkultgjenstandene. For & bruke
kultgjenstandene pa en respektfull mate, oppgie fleerere at de har trukket inn
morsmalslaerere og foreldre. Det fortelles om fawekbm har vist hvordan man vasker seg og
hvordan man resiterer fra Koranen. To fortelleréogsforeldre har vist hvordan man ber.

Alle lzererne bade i intervju og i sparreskjemadibet om positiv respons pa bruk av
kultgjenstander i sin undervisning. Bruk av kon&redr god pedagogikk, og barn som
tilharere den aktuelle religionen, virker stolte gfenstander vises fram. Dette opplevde jeg
selv pa mine besgk i tre klasser der det ble umstesmn islam ved hjelp av kultgjenstander.
Den ene laereren hadde ikke brukt s mange gjerstanddervisningen fgr, og opplevde a
aktivisere klassen pa en helt annen mate enn hintelgreidd de andre KRL-timene. | alle
timene var de muslimske elevene svaert aktive, dadsvare pa mange spgrsmal som
elevene stilte. Samtalen fortsatte ogsa ut i frittat. En del av elevene stod fram som
representanter for sin tro. En kan jo diskuteredette er riktig, om ikke skolen skal lage et
fri-rom rundt elevene. Det er helt klart at leereer veere sveert varsomme med bruk av elever
i undervisningen. Barn er elever og ikke livssypsesentanter. | KRL-faget skal man
sammen leeremulike religioner. Dette er et viktig prinsipp i KRlindervisningen.

Leerere jeg intervjuet, forteller om barn som eltstav sin religion og gjerne tar ordet i
klassene. Jeg observerte det samme pa mine skeleligisvenes livssynsmessige stasted kan
veere kjent om det ikke tematiseres i klasseromhuet klassene jeg observerte, var det f.eks
jenter med hijab. Religion er en del av det offigetrom. Noen av elevene hadde ogsa sett
medelever be i lokalmiljget. | en av timene derdegok, fortsatte samtalen i friminuttet.
Elevene stilte spgrsmal etter timen som de hadtipéuenge: "Hvorfor bad du med faren din
pa idrettsplassen?” ” Hvorfor 1a dere pa teppePutelvordan gjar du egentlig nar du ber?”
Undervisningen apnet for hverdagsdialogen om mdigispgrsmal.

3.4.5 Bruk av kultgjenstander i islam og buddhisme
| dette prosjektet har jeg fokusert pa kultgjendtargenerelt, og pa kultgjenstander i islam og
buddhisme spesielt. Leererne har mest erfaring mesdimmske elever, og det preger deres
refleksjon om og bruk av muslimske kultgjenstantlen seerstilling star Koranen. En laerer
pa en multikulturell skole (50-100 %) med mange limer uttrykker det slik :
"Koranen er i en seerstilling her hos oss. Helt nditpa tenke det, respekt for barna.
Ville ha sendt mange ting rundt i klasserommet, rklem Koranen. Jeg har kunnskap
om Koranen som apenbaring, men samspillet medredeyie meg ogsa denne
holdningen. Man skjgnner hva som er viktig, hva maner av respekt.”
Materialet mitt viser klart at leerere som jobb#éeikulturelle skole, har mattet giennomtenke
hvordan de bruker en Koran. P& to av skolene medeteer mer enn 50 % fremmedspraklige



barn, nevnes det at Koranen star gverst pa hildioteket og i klasserommet. Flere nevner
at Koranen som vises fram, er pakket inn.

Noen ganger brukes foreldre eller andre som reptess religionen til & vise fram Koranen,
men stort sett er det lsererens oppgave. Det eptdiksis hvordan leereren gjar dette, og
elevsammensetningen far betydning. | klasser deikke er muslimer, er det mange som tar
med seg en Koran pa arabisk og viser den fram. Bémagere i flerkulturelle klasser lgser
spgrsmalet om rituelle regler knyttet til bruk asrnen, ved & ta med seg en oversatt Koran
som muslimer ikke regnes som en ordentlig Koram.e\&ver spar laereren om hun har vasket
seg, kan hun vise til at hun ikke har med seg derdlig Koran.

Ingen av de leererne som jeg intervjuet og som haddeng med muslimske barn i klassen,
hadde noen gang vasket seg far de bergrte Kor&ndmegrunner det med at hun ikke er
muslim. Om hun hadde vaert muslim, ville hun ha dtaligion ved & vaske seg. Nar hun har
muslimer i klassen, bruker hun alltid en overstgaue Den ene laereren uten erfaring med
muslimske barn, sa at hun ville overveie & vaskeose hun hadde muslimske barn i klassen.

Nar det gjelder buddhistiske gjenstander, ser tigth at det er mindre bruk av dette i
klasserommene. Ingen av lzererne nevner heller sypesielle opplevelser som de har hatt
med buddhistiske barn i skolen eller regler knytitdiruken av Buddha-statuene. Ut fra
sparreskjemaet ser det ut til at buddha-statilesdahdt rundt til elevene eller satt pa et bord.
En skriver at Buddha-statuen blir undersgkt sorfsklgs pyntegjenstand.” | intervjuene var
det flere av leererne som sa at de hadde bruktgsidrkunne tenke seg & bruke
rakelsespinner for & apne sansene til eleVdtmkelse dpner bare sansene. Jeg bruker det
ogsa privat, sa det ser jeg ikke noe problem mskiifle gjare. Lyd, lukt, opplevelser - det
apner sansene for laeringDet synes ogsa som om det er mindre grad av llegtssm

kultisk bruk av buddhistiske gjenstander. Dette &gsd ha sammenheng med at Buddha-
statuer og rgkelsespinner preger glansede intéaisbdy er mer blitt en del av allmenn-
kulturen, og at det er feerre buddhistiske elewioien.

Intervju, sparreskjema og observasjon viser atriarbruker og forstar gjenstandene som
leeremiddel som beriker undervisningen. Samtidigleatar hensyn til at elever som tilhgrer
religionen, opplever gjenstandene som hellige, sgl\gjenstandene er flyttet inn i en annen
kontekst. For disse elevene er gjenstandene sdimoanellom det hellige rommet og
klasserommet. Det ser ut til at det er hgyere kséwes blant leerere om den kultiske bruken av
muslimske gjenstander enn av buddhistiske gjenstand

4. Funn og tendenser i lys av intervju med muslimskog buddhistiske
ledere/representanter

4.1. Muslimske kultgjenstander

4.1.1 Islam i moskeen og i skolen

De to muslimske trossamfunnene som jeg besgktd, dike religigse tradisjoner selv om de
begge tilhgrer sunni-retningen. Dette viser sedy bLlik praksis nar det gjelder opplaering av
barn og unge i menigheten. Det er heller ikke momélisert samarbeid mellom moskeene
om barne- og ungdomsarbeid eller noe opplegg imiie Islamsk rad. Hver enkelt moské og



imam avgjgr hvordan de vil gjgre det. | den enaigieten (Moské A))gis det tilbud om
Koranskole alle dager i uka unntatt fredag. Oppigems bestar i & leere barna a lese Koranen
pa arabisk. | den andre menigheten (Moské B) eud@ervisning i helgene for at barna ikke
skal bli for slitne. Det kalles Helgeskolen, derroen er ett av fagene det undervises i. Det
legges ogsa vekt pa Hadith-litteraturen, som taruike sider ved et muslimsk liv.

Begge de religigse lederne er tydelige pa at ktass®et og moskeen er to vidt forskjellige
rom. Rommene har ulike funksjoner. Moskeen er stieddognn. Det handler om tro og kult.
| moskeen laerer barna hvordan man gjer seg klbgtih, vasker seg osv. | bgnnerommet
skal det ikke veere bilder eller skulpturer, fordamskal konsentrere seg om Gud.

| klasserommet foregar det undervisninigklasserommet er det fag,.. det skal vaere ren
informasjon, slik gjgr muslimer.Fordi klasserommet er et annet rom enn moskeenddé@an
bade veere bilder og skulpturer i klasserommet.Kkdarbarna mgte bilder, de kan dramatisere
og delta pa andre mater. (Moské B). Nar man ungerdm islam, mener han at leereren bar
"holde seg innefor de rammene som islam settert’Vidsi at man respekterer islamsk
bildeforbud — ogsa i undervisningen. Nar man unidenom kristendommen, kan ikke islams
rammer gjelde. | undervisningen om kristendommerkés f. eks bilder fra kristen kunst.

Pa spgrsmal om undervisning kan bli forkynnelsar, Isideren i moske A at det avgjgrende er
leererens holdning. Bade kristne og muslimske laangérda "ren undervisning,” det vil si
kunnskapsformidling Grenser kan krys&esd kroppspraket,”ved at man viser hvilke
falelser man har i forhold til religionen.

Den muslimske lederen i moske A hevder at en dalimeke barn reagerer pa
undervisningen.Vi er veldig falsomme nar det gjelder vare profebg var historie. ”

lkke alt stemmer med det de har hart hjemme ogdddéjgm og forteller at laereren har sagt
noe galt. Grunnen er feil i enkelte leerebgkery @ltdaererne vet for lite om ulike retninger,
tradisjoner og fortellinger innenfor islam.

4.1.2 Bruk av muslimske kultgjenstander

Ingen av de religigse lederne ser noen problemdrar®uke muslimske kultgjenstander i
klasserommet. Selv utgvelsen av religionen skjanatt sted enn i klasserommet. Det
viktigste er forholdet til Gud. Alle ting som bruker hjelpemidler. De fleste tingene er ikke
hellige ting, men Koranen star i en saerstilliti¢pranen er hellig.”

De nevner fglgende ting som kan brukes: Kompasmdiegppe, bannekjede (ikke alle
tradisjoner bruker dette like mye), bilde av Kakaranstol, bgnnelue, Koranen, .

Selv om Koranen star i en saerstilling for muslinverken krever eller forventer de religigse
lederen at laereren skal vaske seg. Men her erydesaforskjeller nar det gjelder hvordan de
mener man skal behandle Koranen. Den religigsedadanoske B mener at i
utgangspunktet er ikke ngdvendig a behandle Korpaean annen mate enn andre bgker nar
den brukes i skolen. Der er den lseremiddel, ikkkidtgjenstand. Han mener at de som
krever at man skal pakke Koranen inn i klede, kygsenen eller sette Koranen pa stativ, er
de som ofte er lite kjent med sin religion og lesgénst i Koranen.”De som er minst

religigse, er mest redde og usikre... At de venttte @& ikke-muslimer, viser mangel pa
kunnskap.” De som praktiserer islam, kan godt ha Koranemirhen og apne den uten a
vaske seg. De kan legge Koranen pa bordet, merpikkgilvet.



Imamen i moské A vektlegger renhetsritualene pareven mate'Det beste er at man vasker
seg, men om man ikke tror pa det, s& er det noetdrfhvaske seg er ikke ngdvendig. Men
han mener det kan veere fint overfor de muslims&eegle’Kaster leererne Koranen ned, far
de hat.” Koranen betyr sa mye for muslimske barn at detdasmlaereren behandler Koranen,
far betydning for barnas forhold til laereren.

Begge anbefaler a bruke en oversatt utgave av iéaraklasserommet. Religigs leder i
moske A mener i prinsippet at man kunne tatt mgdesearabisk Koran og brukt den som en
vanlig bok. Men fordi man i norske klasserom kamhaslimske barn som kommer fra
familier med liten kunnskap om islam, kan man unmgiblemer ved a ha med seg en
oversatt Koran. Imamen i moské A presiserer atrlarma si tydelig ifra nar hun bruker en
oversatt Koran. Man ma ikke utgi den for & veerelee Koran. Ellers kan de muslimske
barna trd'at leereren lyger.Barn forstar bare man forklarer, ogsa at man ikikekvenke

noen.” Han vektlegger apenheten og eerligheten.

Den religigse lederen fra moské B er noe usikker kangt man kan ga nar det gjelder a
involvere barna i vise bgnnestillinger i klasseroshnidan mener det kan veere nyttig for
elevene a vite noe om vaskeritualer og om hva $gen sar man ser muslimer be pa
offentlige steder. Man skal ikke be i klassen, reiem han ikke ser noen problemer med & vise
fram stillinger. Han blir etter hvert usikker pa alet er riktig & be muslimske barn vise fram
bannestillinger. Han mener at det ikke er riktigidor ikke-muslimske barn om de skulle
matte gve pa muslimske bgnnestillinger. Barn déad trenge a reservere seg mot noe i
klasserommet. Laereren ma ikke gjgre sa tfigsfakseri, men drive undervisning.”

Den religigse lederemener at man skal ikke tenke sa mye pa om det slinmske barn eller
ikke i klasserommet. Leereren bgr ta hensyn nagjetter Koranen og bildeforbudet nar det
undervises om islam, ellers ikke, mener han.

4. 2 Buddhistiske kultgjenstander

4.2.1 Buddhisme i skolen og i tempelet/hjemmet

Oppleeringen av buddhistiske barn skjer i hjemmag +tempelet. Noen av de buddhistiske
retningene har kommet langt i en formalisert oppigeog sosialisering av barn inn i
buddhismen. Pa grunn store sprakforskjeller etiesamarbeid mellom de buddhistiske
miljgene. Mange buddhistiske barn og unge mgteatilinger i tempelet et dagn hver
maned. Ved a leve et dagn i tempelet, delta i téepeytme og overholde munkenes regler,
innvies de i liturgi, benn og meditasjon. Det es@gamlinger/ kurs hvert ar mellom jul og
nytt ar. Internasjonale fellesskap om sommerengioimgsa matepunkt og impulser pa tvers.
Noen av miljgene har ogsa morsmalsundevisning pdsggne, med lekselesing og noe
religionsundervisning.

Den religigse lederen og munken er begge eniget&asserommet og det hellige rommet er
vidt forskjellige arenaer. Tempelet og hjemmettertaelt rom. | tempelet underviser man
om buddhismen som sannhet. Der utgves buddhispraksis, som er det sentrale i
buddhismen. Det handler diinvordan man ber, hvordan man ofrer til Buddha, rden du
kneler og hvordan du meditererSom en av dem sier:
"Man ma ga til tempelet for & praktisere. | tempéaietgreres leering og praksis med
laering. Her formildes buddhismen som sannhet adlhister til buddhister. Der gar
man for & se Buddha, praktisere Buddhas leere. Dvtteere helt uriktig i en
pluralistisk klasseromssituasjon.



Klasserommet er ikke et rituelt rom knyttet til rgtigion. | et pluralistisk klasserom skal man
undervise om buddhisme som religion, ikke buddhrsswn sannhet. En av de norske
buddhistene mener at norske klasserom tidligeredeat et sakralt, rituelt rom knyttet til
kristendommen, dersom man gar tilbake til gamleedaged Bibel pa hylla og kart over
Jadeland. Utfordringer i norsk sammenheng har &avisakralisere klasserommet fra
luthersk kristendom.

4.2.2 Kultgjenstander

Bade den religigse lederen og munken ser verdiénbauke kultgjenstander i undervisningen
om buddhismen. Det viktige er & behandle det aopptever som hellig med respekt, men
ikke overdrive dette. Samtidig er en del ting maiveere bevisst pa. Det er forskjellige
tradisjoner knyttet til ulike religioners helligem, hellige gjenstander og hellige handlinger,
og det er ulike tradisjoner innefor buddhismen..

Den religigse lederen er noe bekymret over mangé&bmpetansen om buddhismen blant
laerere, som farer til at mange underviser genemelbuddhismen, uten & ta hensyn til at
buddhismen har forskjellig utforming knyttet tiiklieter mellom retninger sa vel som ulike
nasjonale saertrekk. Buddhister i Norge kommer like uleler av verden der buddhismen har
ulike valgrer ut fra nasjonal kontekst. Religiorsiskerer i en historisk og kulturell
sammenheng.
Det som blir galt er a blande ulike kulturer ogdisjoner (statue fra Sri Lanka eller
Tibet) uten at & vite at det er det man faktisk,gjgen a ha en ide om hva man gnsker
a formidle. Da blir det lite stringent og pedagdgiSeg haper at man far en kvalitet
pa det slik at man handterer buddhisme ut fra kbigioriske forskjeller eller
kunsthistorisk innfallsvinkel. Behov for kunnskap ulike tradisjoner og kulturelle
uttykk, ikke minst nar det gjelder buddhistiskeidgahstander.
Han mener ogsa det bgar stilles krav om kvalitetdigjenstandene som brukes, selv om han
viser til at ikke alle er enige med han. Noen menan kan bruke folkelige utgaver som ikke
ngdvendigvis er av god kvalitet.

De tre hellige gjenstander i buddhismen vil veere:
Statuen som fremstiller Buddhas kropp.

Boka som er Buddahs tale eller ord

Stupaen som fremstiller Buddhas sinn

Andre ting som nevnes: Lotusblomst, rgkelsespirstatuer, mandala, thanka,
baker, bannekrans, vesak-lamper, bjeller, tonetakk

Det er ulike syn pa bruken av bjeller og rekelsmbtie to representantene for buddhismen i
Norge. Munken mener at det er helt greit & brulkedidsjog tenne pa ragkelsen. Det er ikke
religionsutgvelse foidet inneholder ikke alt.”Lukt og lyder stimulerer ulike sanser.

Den andre buddhisten er mer restriktiv i forholdtuken av bjeller og ragkelse i
klasserommet. Han mener at ved a tenne pa rgkiglge,med bjeller, sette fram blomster,
rakelse og vann som i et tempel, star man i faré fgkape "den religigse lekestue.”

Begge mener at man kan vise fram bgker fra ulkaisjoner i buddhismen. Det gér igjen i
alle buddhistiske tradisjoner at baker blir behahdh en spesiell mate. | skolen er det viktig
at man aldri legger bgkene pa gulvet. Det vil kustege buddhister.



| tempelet er statuene et symbol pa noe helligadiskert giennom en seremoni. De er et
bindeledd mellom den absolutte Buddha og det emkednneske, en port inn til noe som er
stgrre. Begge maner til varsomhet og respektfulk lav buddha-statuer. Thailand er det f. eks
fengselsstraff om man klatrer opp pa en Buddhastag sitter pa dehBuddhister er ikke

sa tolerante at de godtar sant!”

Nar det gjelder bruk av statuer i klasserommetdeanoe forskjellig oppfatning. Munken
mener i utgangspunktet at det er vanskelig & bemkBuddha-statue i skolen, for den kan ikke
sta hvor som helst. Det er bedre a vise bilder blieke sma hoder som ikke regnes som
ordentlige statuer. Den andre buddhisten mendattes kan brukes, Nar det gjelder selve
bruken i klaserommet, sé betyr respektfull behagddit man ikke lafter statuen i hodet, men
holder den i handen. Buddha-statuen og andre gjedst bar oppbevares i egne bokser pa
skolene. Munken sier at dersom laereren skal fékgoda, ma boksen st hgyt over gulvet pa
et rent sted.

Den religigse lederen er opptatt av det han kédligruver nar det gjelder KRL-
undervisningen generelt, og bruk av kultgjenstangéerfallgruve er at leereren prgver a
resakralisere rommet ved a lage et pluralistiskatkom, der alle religioner skal finne en
slags identitet.
Det kan vaere en fare for at man begynner & opgrerpannen mate enn i et sekuleert
rom nar man begynner 8 komme med Koraner, stafgiékaner og sanne ting.
Leereren kan sta i fare for & opptre som liturg dmptirive religion,” og dermed ikke
skille mellom undervisning og forkynnelse/manipjolias
Han mener det er problematisk om man i KRL-faggtiéx opp til at noen elever skal utgve
religion og andre skal sitte og se pa.

Den andre ytterligheten er "den religigse lekestgain han mener antakelig skjer fordi
mange nordmenn har at ganske troskyldig, sekukkigirhold til religion: 'Her er det ikke

sa farlig, her er alt sa hyggelig, der man lekeddhisme og hinduisme. Na lager vi alter, na
tenner vi rgkelse, vi kan bukke litt, ta noen yagaiser, stillinger.”

Den religigse lederen presiserer at religion etigklalvorlig for en del mennesker. Det er et
problem i deler av norsk kultur at man faktisk ikke religion alvorlig.

Nar det gjelder buddhistiske barn, sa mener detdtah vaere en ny situasjon for
buddhistiske barn & mate gjenstander i skolen, @agogiske hjelpemidler og ikke som
sakraliserte gjenstander. Noen vil kanskje reagéréet, men bruken av slike gjenstander vil
i utgangspunktet veere uproblematisk. Det handleddimuke bgkene og ikke minst statuene
med respekt.

5. Sammenfatning

Jeg har gjennomfart en kvalitativ undersgkelsegrogt ulike kvalitative metoder for a fa
fram kunnskap om forskningsfeltet og bruk av ktgjtander i undervisning. Mitt starste
materiale i denne undersgkelsen er hentet fradsesgfaring. Samlet sett er det et like fullt et
begrenset materiale med hovedvekt pa dybdeinteremisubjektive utsagn.
Undersgkelsen/funnene kan ikke presenteres somsamative for skole-Norge, men den gir
et interessant mate med.et utvalg av motiverteamgdetente KRL-leerere. Nar det gjelder
intervjuene med de religigse ledere/representasiate jeg gjerne ha intervjuet flere fra



ulike tradisjoner. Sett i sammenheng med hvor mamgglimske og buddhistiske
ledere/representanter som det er i Norge, er mvidtigipa fire ikke sa beskjedent. Jeg vet ikke
om noen tilsvarende undersgkelse om bruk av kuisggemder i klasserommet der man
intervjuer bade laerere og religigse ledere, s@njeger dette materialet er interessant i s mate

Hovedspgrsmalet i dette prosjektet har vaert: Huotitaker man - og hvordan kan man
bruke - kultgjenstander for & skape en engaspetérvisning i klasserommet, og samtidig
ivareta religionens egenart og respektere KRL-fagetnsedragning mellom undervisning pa
den ene siden og deltakelse i religionsutgvelsgepdandre siden? Jeg mener at dette
prosjektet viser at kultgjenstander er godt egaet keremidler i KRL-faget.

5.1 Ulike rom og funksjoner

Alle leererne i utvalget sier at de er bevisstequékjellen mellom klasserommet og det
hellige rommet. Leererne skiller mellom undervisngogn kunnskapsformidling med et
utenfraperspektiv og en normativ religionsoppleedegmalet er tro. De religigse lederne
legger ogsa vekt pa klasserommet og det helligemets ulike funksjoner. Det hellige
rommet er stedet for praksis og utgvelse av raligime som far betydning for rommets form
og utsmykning. Begge gruppene legger vekt pa atmwighingen ikke skal veere normativ
eller ta stilling til sannhetsspgrsmalet.

Nar laererne skal forklare forskjellen mellom undeming og forkynnelse, er det interessant a
legge merke til at lsererne bruker formuleringeritaainskapslaftet/KRL-lsereplanen. Det er
ikke s& vanlig at leereplanen er spraklig intereatibos leererne, men a pa spgrsmalet om
KRL-faget, svarer de med setninger fra navaerendalbgere leereplaner. Dette kan tyde pa
solid etterutdanning/videreutdanning i faget i fadelse med innfgringen av faget, og det kan
ogsa tyde pa at debatten om faget har fort tilgtad av bevisstgjgring om fagets seerpreg og
rammevilkar. En av laererne snakker om "Vaer-varstakaien” som leerere er blitt innpodet
med. Det store flertallet av leererne sier at de &lar vaert i tvil om hvor grensene gar mellom
undervisning og forkynnelse, og ingen mener sdia &rysset denne grensen. Grensen gar
ved kulthandlinger og religionsutgvelse i klassaraheller normative utsagn.

5.2 Varsom bruk av varierte arbeidsmater

KRL-planen sier at leerere skal bruke varierte agpsjerende arbeidsmater i KRL-faget. P&
den andre siden heter det at man skal utgve vaetorat valg av arbeidsmater som av
foreldre og barn kan oppleves som utgvelse avioeligller tilslutning til livssyn.

KRL-faget er et fag pa linje med andre fag i skalen laereren skal bedrive undervisning og
der arbeidsmater er pedagogiske virkemidler. Somageger ma laereren alltid tenke pa
malgruppe og kontekst, Mange av laererne menerdikawdet andre utfordringer ved a
undervise i KRL-faget sammenliknet med andre fapp@grunner dette med den
livssynsmessige konteksten som elevene og dergsrhjeresenterer. Dette far ogsa
betydning for lzerernes refleksjon omkring arbeidemég pedagogiske valg. Pa
multikulturelle skoler har man spesielt mattet giemtenke bruk av arbeidsmater. De er verdt
a merke seg at de skolene i mitt materiale sonfiéstrmultikulturelle elever, ikke har valgt
bort varierte arbeidsmater i KRL-faget.

Noen av leerene sier at de bruker alle arbeidsmatm,tilpasser arbeidsmatene til tema.
Disse leererne unnlater ikke a bruke ulike arbeidsnférdi de er engstelige for reaksjoner,
men fordi de har et bevisst forhold til tematikkelgvens/hjemmenes livssynsmessige
bakgrunn. Andre sier at arbeidsmater velges bbrtsa de star i leereplanen, fordi de er
usikre pa hva de kan gjare, eller fordi de menkeeidsmatene ikke nok ivaretar hensynet til



enkeltelever. Arbeidsmater som mange leerere nesamerfor involverende, er farst og

fremst utenatleering (ikke nevnt i KRL-planen 2006gn delvis ogsa sang og dramatisering.
Noen velger ogsa bort arbeidsmater som farer tilkat alle elevene kan delta (f. eks.
ekskursjoner). Det er verdt & merke seg at begdenskonomiske ressurser pa skolene til
leeremidler, far betydning for variasjon i arbeidsendDet synes ogsa som om KRL-faget ofte
taper i kampen med andre fag om ressurser pa defteskole.

5.3 Kultgjenstander som gode og relevante pedagolgshjelpemidler i

klasserommet

Undersgkelsen viser at det brukes mange kultgjedsta norske klasserom. Kultgjenstander
som brukes i KRL-faget, skiller seg fra andre giander som brukes som leeremidler i
skolen, fordi de ogsa har en liturgisk funksjorellige rom og troendes liv. Et viktig funn i
denne undersgkelsen er at alle de fire religiaderte/representantene jeg har intervjuet fra
ulike muslimske og buddhistiske milja, ser verdiera bruke kultgjenstander i
undervisningen. Ogsa de anser kultgjenstandendasoemidler nar de brukes i
klasserommet. Gjenstandene har da helt andre fumisenn i de hellige rommene.

Leererne har mange begrunnelser for at kultgjenstagrdgode og relevante hjelpemidler.
Begrunnelsene er bade av mer generell pedagodisk &nyttet til KRL-fagets egenart.

* Gjenstander er konkretiseringer som gir et visioditis og fanger elvenes
oppmerksomhet.

« Gjenstander gir hjelp til & lzere og er egnet iefyse mange emner. Det er viktig med
varierte metoder som appellerer til elever medeulderingsstrategier. Gjenstandene
gir mulighet til forenkling av og fordypning i fatgsfet.

* Bruk av gjenstander ivaretar L97/Kunnskapslgftefsiegging av den estetiske
dimensjon og appellerer til ulike sanser hos eleven

« Bruk av gjenstander ivaretar kompetansemal i KRAri2005 om sammenhengen
mellom estetisk og religigs arv.

« Kultgjenstandene far fram religionens egenart dgerpregede ved religionen. Bruk
av kultgjenstander gir mulighet til en mer mangiglttemstilling av hva religion er.
(jmfr. Ninian Smarts forstaelse av religionens meinsjoner)

« Kultgjenstander kan bidra til autentisitet og tralighet i undervisningen i trad med
leereplanens mal om & presentere religionene sararitie kilde til tro, moral og
livstolkning.” (KRL-boka 2005 s. 9).

« Gjenstandene gir elevene hijelp til & skille meli@iigioner ved det at gjenstandene
identifiserer den enkelte religion.

« Kultgjenstandene gir hjelp til a se likheter mellogligionene.

« Laerere som har flerreligigse klasser, fremheverwt av kultgjenstander er med pa a
bekrefte elevenes bakgrunn og identitet.

* Mgte med kultgjenstandene i undervisningen girlelt og sosial kompetanse.

5.4 Grenser for bruk av kultgjenstander i klasseronmet

Leerere og religigse ledere er enige om at kulttgerer kan brukes som leeremidler i skolen.
Begge gruppene mener at gjenstandene skal brukepetiagogisk demonstrasjon, ikke som
kultisk rekonstruksjon. Ingen av leererne i mitt enetle sier de har lagt opp til rituell praksis
eller laget alter for kultiske handlinger. Det mede bryter med KRL-fagets intensjon og
klasserommets funksjon.



Den engelske religionspedagogen John Hull har epptiatt av & utvikle en
religionspedagogikk for det flerreligigse klasserdtans teorier og undervisningsopplegg var
ukjente for de leererne jeg intervjuet og de lsersoma jeg observerte i undervisningen. De
stilte seg spgrrende til mulighetene for a kunneeade Hulls pedagogikk i norske klasserom.
Dette er spgrsmal som jeg gnsker a ga videre meddtet med praksisfeltet i dette
prosjektet kastet begrenset lys over spgrsmaldtiols teorier kan gi en fruktbar tilnaerming
til KRL-fagets mal om a skape en engasjerende wigténg uten at det blir opplevd som
religigs deltakelse.

De religigse lederne er opptatt av at klasseronogelet hellige rommet er to vidt forskjellige
arenaer. De gnsker ingen sakralisering av klassasinfor klasserommet skal veere et rom
for alle elevene. En av lederne advarer ogsa ntdtatekaller "den religigse lekestue” der
man leker religion ved & bygge alter og skape igdigtemning ved hjelp av ulike
virkemidler. Han mener at det er et generelt pnobl@orsk kultur at mange ikke tar religion
pa alvor, og heller ikke skjgnner at religion ettig for mange mennesker.

5.5 Bruk av muslimske og buddhistiske kultgjenstandr

Pa den ene siden er kultgjenstandene leeremidleikd@nskal brukes pa noen spesiell mate.
Samtidig er bade laerere og religigse ledere eratipgtt man skal bruke kultgjenstander med
respekt, det vil si at man behandler dem pa emtligenate for a vise at dette er gjenstander
som betyr mye for mange mennesker. Leererne eram#att av a ivareta de elevene som har
et eieforhold til de ulike gjenstandene. De relsgigederne er ikke helt samstemte i sine rad
nar det gjelder f. eks. bruk av Koranen og Buddhsuen. Dette kan bl.a. skyldes at de
representerer ulike tradisjoner innenfor sammeyiceii

Ut fra mitt materiale kan det se ut som det errstgrad av bevissthet hos leererne om bruk av
muslimske kultgjenstander og Koranens seerstillargriuslimer, enn bevissthet om
buddhistiske kultgjenstander. Ikke minst gjelderlstek Buddha-statuer i klasserommet. Det
kan bety at det er mindre kunnskap om buddhismd kderere, at leerere er blitt mindre
utfordret av buddhistiske elever - eller at Buddbatuer og rakelsespinner er blitt en sa stor
del av den allmenne interigrkultur at de oppfattes som pynt enn kultgjenstander.

Pa multikulturelle skoler med stor andel muslimselever har mange laerere mattet
gjennomtenke sin bruk av Koranen. En del leerellerssitrengere krav til bruk av Koranen i
norsk skole enn de muslimske lederne som jeg henvinet. Radet fra de muslimske lederne
er & bruke en oversatt utgave av Koranen i norkdss&rom, av hensyn til de muslimske
barna som mener at leereren bgr behandle Korakemaftige muslimer gjar det.

| en seerstilling i buddhismen er Buddha-statueadeadlige bgkene og stupaene. En av
buddhistene mener at man ikke bgr ta med seg Bestdhzer i klasserommet, men heller ta
med seg sma Buddha-hoder som ikke regnes som biggestatuer. Den andre buddhistiske
lederen mener at Buddha-statuer kan brukes sommigieg i klasserommet. Respektfull
behandling vil si & ikke lgfte statuen i hodet, rheiler & baere den i handen. De mener at
gjenstandene fra de ulike religionene bar oppbevaver for seg i bokser eller pa andre
egnede steder.

De religigse lederne er positive til bruk av kwtggtander som leeremidler i KRL-faget, men
det er nyanser i de rad de gir til lserene om brukedisse gjenstandene. Det viser ogsa
behovet for et godt skole-hjem-samarbeid. Henstyinelevene er det viktigste. De religigse



lederne og representantene etterlyser ogsa meskapmlant lsererne om religionenes ulike
tradisjoner og kulturelle uttykk.

5.6 Prioritering og videreutvikling av KRL-faget

Laererne lister opp svaert mange gode grunner fonketkultgjenstander i klasserommet, og
de religigse lederne ser ogsa verdien av a brukgjémstander som leeremidler i KRL-faget.
| mitt materiale etterlyser mange leerere stagrgaii til slike gjenstander i skolen.

Sveert mange av de kultgjenstandene som brukesyatep De tilhgrer leerere eller elever. |
norsk skole finnes det nok mange ildsjeler somrpamgav manglende ressurser, betaler
leeremidler med egen lomme. Det bar veere en abswiatitert oppgave for skoleeiere a
sgrge for at leererne har varierte laeremidler tilggdig. Religionskofferter med gjenstander
fra de ulike religionene kan veere et viktig bidfaga utvikle KRL-faget. Denne utfordringen
kan ogsa rettes til aktgrer pa nasjonalt plan, Bepartement og forlag.

Det trengs ogsa en didaktisk og metodisk vider&lihg av feltet, slik at kultgjenstandene
kan brukes pa varierte mater i undervisningen.ed@penbart behov for fortsatt
videreutdanning av leerere. Det gjelder selvsagt siem enna ikke har tatt videreutdanning i
KRL-faget, men det er ogsa behov for mer spesiatigdbud innen feltet religion og estetikk.

Jeg mener at mitt materiale viser at kultgjenstaedet viktig bidrag til utvikling av KRL-
faget. Bruk av kultgjenstander kan skape en engagje undervisning i klasserommet, som
bade ivaretar religionenes egenart og respekteReridgets grensedragning mellom
undervisning og religionsutgvelse.
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